احا 
2 ا ایا 


2 


مر R>‏ سم ALA‏ رو Sy‏ 2 ول د 2 
# ول آعملوا یری آنه مک وشوه لومون وسر دوت له 


2 ره ا 0 ع م عرو مور هو م 
Tra ><‏ وی هر 2 1 
عل اليب واه خو يما کم تهملون ج 

## گر 


ص 


النظريات العرفية 
نماذجها - استراتیجیاتها 


النظریات العرفية 
نماذجها - استراتیجیاتها 


الاستاذ الدکتور ات امنا 
عبد العزیر حیدر فاطمة هوان 
الطبعة الاولی 


58م - 1439ھ 


mohamed ۳13 mohamed] وود‎ 


۹ ۷ 


© e 


amed khatab 


| - 


IO 


© ° © te 


3 


یب 


اف سس n‏ 


kk: 


7 
ل 


3 


3 0 


Kk: 


ed 


5 


HO 


الئهرس 
الباب الأول 


۰ م النظرية 


نظرية النمو المعرفي (برونر) GaSe LR SR‏ ال 


نموذج بنية التعلم (روبرت جانية) ا م ا سم من ا ا ا ا 
نظرية الجشطالت Gestalt theory‏ ی ی 


نموذج التعلم ذو المعنى (ديفيد اوزبل) OVE‏ ی 
نظرية المجال ( كيرت ليفين) ا 1 RESA‏ 
نموذج النمو المعرفي (الأرتقاء العرفی) جان بياجية OO‏ 


الفهرس 


الفهرس 


نظرية معالجة المعلومات O‏ 
أي النظرية المعرفية في التفكير ا N‏ 


3 4 
الباب الثالث 


النماذج والاستراتيجيات القائمة على النظريات المعرفية 


استراتيجية تونر وبايبي حاو ا ا 


استراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة (استراتيجية وتني) 


e ee استراتيجية التشاهات‎ 


اولا: استراتيجية دورة التعلم الثلاثية ال O‏ 
ثانياً: استراتيجية دورة التعلم العدله (4175) LT‏ 
ثالثاً: استراتيجية دورة التعلم الخماسية (517:5) ee EE‏ 
رابغاً: استرتيجية الخطوات السبع (12:5 96۷00) 2011111 


استراتيخية 5م5110 Os‏ امود رامقلا E‏ لمالاو الاق عا ا لما ان 


الباب الاول 


مفهوم النظرية 


أ 


| الباب الاول: مفهوم النظرية 


الباب الأول 


مفهوم النظربة 
یمکن النظر الى النظرية بالفهوم العام على آنا جموعة من القواعد والقوانین 
التي ترتبط بظاهرّة ماء بحيث ينتج عن هذه القوانین مجموعة من الفاهیم 
والافتراضات والعملیات التي یتصل بعضها ببعض لتولف نظرة منظمة ومتکاملة 
حول هذه الظاهرّة يهك رإن تستخدم في تفسیرها والتنبؤ بها في الواقف المختلفة › 
فهي تشکل مموعة من" الافتراضات التي تتألف من البناءات الحددة لتوضیح 
العلاقات التداخلة بين الغدید منخالمتغيرات ذات العلاقة بظاهرة معينة سعیا وراء 
تفسیرها. ان معظم النظریات تبدو)ختلفة في| بینها » فالارتباطية والاشتراط الأجرائي 
والتعلم بالاشارة والناذج الرياضية والوظیفیت كلها لا تعدو كونها جرد عينة على 
تعدد طرق دراسة التعلی غيرإن النظریات:ها قاسم مشترك واحد على الاقل من 
الناحية التاريخية » فهذه النظریات تحاول كلها وبطويقة خاصة الاعلان عن سلسلة من 
البادی التي یتعلم بها الانسان بشکل عام» وغذا آنصب التأكيد على امحوانب المشتركة 
للسلوك الانساني. 
هناك تعاریف متعددة للنظرية نذکر عدد منها: 
- عرف کیرلنجر ( 166:10867) النظرية بأنها مجموعة من الابنية آو"الفاقيم 
التفاعلة والتعاریف والافتراضات والقضایا التي قثل وجهه نظر متتظمة 
لتفسير ظاهرة ما وذلك باجاد علاقات بين متغرات مهدف تفسير الظاهرة 
والتنبؤ بها. 
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- یعرفها هول وليندزي (113114:1142,1964) بأنها مجموعة من القناعات 
(00217684005©) آوجدها صاحب النظرية وتعرف النظرية بأنها محموعة 
من القضایا والتقاریر بعضها بدیهیات وبعضها افتراضات. 

+ تعریف سبنس (۹06096,1956) بأنها نظام من الفاهیم الجردة تستخدم 
لتنظیم مجموعةمن البادی والقوانین التي لم يكن بينها أي آرتباط من قبل. 
تعر ردتز (13:006) بأنها مجموعة من العبارات الترابطة بشکل منظم 

والتي"تشتمل على بعض التعمییات التي تشبة القوانین القابلة للاختبار 
الا میتی ات جويبي). 
- تعریف فيجاا ([۳6(۵) أنها مجموعة من الافتراضات التي یمکن من خلاضا 
آشتقاق عدد تن البادی"والقوانین الامبريقية (التجریبیة) وفق إجراءات 
منطقية رياضية. 
خصائص النظرية الجيدة : 


هناك آتفاق عام على أن النظرية هی بهغابة مجموعة من البناءات الترابطة التي 
تتصل بسلسلة من الأحداث والظواه تعمل على إيجاد نوع من التنظیم لجموعة من 
البادی والقواعد تمتاز بالتجرید والشمول. وأعتاداً على ذلك فان هناك عدداً من 
الخصائص التي تمتاز بها النظرية هي: 
1- تعد النظرية وسيلة وغاية بالوقت نفسةء فهي وسیلة,للتفسیر والتنبؤ 
بالظواهر والاحداث كا أنها غاية يسعى الفرد من خلاطاً, للسيطرة على 
العام المحيط بالفرد. 
2- تقدم النظرية تفسيراً متسقاً ملائ) للحقائق الملاحظة المتصلة بظاهر 5 یش 
فهي بعبارة آخری يجب إن تحدد العلاقة بين المتغيرات وتقترح العلاقة 
السببية للظاهرة الملاحظة. 
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3- يتمثل ادف الأسامي للنظرية في توليد المعرفة متمثلاً ذلك في صياغة 
القوانين والمبادئ العلمية الثابتة والقابلة للتطبيق العملي. 

4- تدفع النظرية الى اكتشافات جديدة » وتقترح ميادين جديدة للبحث» كا 
ينبغي أن تنبة الباحثين الى حقول غنية يمكن أن تولد عنها فرضيات جديدة 
يمكن اختبارهاء فتقدم العلوم يرتبط وبدرجة كبيرة بتكون النظريات 
الخيلاة. 

5- يقدمةالبّناء النظري وسائل للتحقق من صحتهاء أي أن النظرية يجب أن 
تفسح الخال للاستنتاج بأختبارها تجريبياً. ويمكن أختبار صحة النظرية من 
خلال التحقق"من فرضيتها أو قضاياها المشتقة منهاء فإذا إثبتت البيانات 
التجريبية صحةالفرضية«الشتقةمن النظرية عند اختبارها عدة مرات » وهذا 
يقدم دليل على صدق النظؤية. 

6- تصاغ النظرية بعبارة بسيطة وواضحة موجزة قدر الامكان » وهذا ما یسمی 
بقانون الاقتصاد (127 /70003زوعوط ) . 

فواعد النظرية: 
ضمن هومانز (11050825) كتابة بعنوان الجموعة البشرية ( 111021 ۲06 
9 ) مجموعة من القواعد المقترحة لبناء النظرية هي: 

1- إنظر الى الظاهرة الواضحة المألوفة العادية» وتعتيل هذه.الظواهر أحسن 
مواضيع للدراسة والبحث. 

2- أذكر الظاهرة الواضحة بعموميات كاملة » فالاقتصاد الفكري يف الكلم 
يقتصر على حالة ما اذا كانت الفروض تضيف بصورة مبسطة مجمو عة كار ة 
من الحقائق. 

3- لا تتحدث عن أكثر من شئ في وقت واحد. أي أنه في اختيارك للكلمات 
(المفاهيم) تأكد من أنها لا تشير الى عدة مراتب للحقيقة في نفس الوقت؛ 
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وانما تشير الى مرتبة واحدة فقط وأذا ما انتهت من اختيار كلماتك فأستخدم 
دائاً نفس الکلیات كلما أشرت الى نفس الشى. 

4- أختزل الى اقصى درجة مكنة عدد الأشياء التي تتحدث عنهاء فالقاعدة التي 
تحكم عدد مراتب الحقيقة يجب اخذها بعين الاعتبار وهي " قليل كلما 
أمكن كثير كلما وجب". 

5- |ٍذا بای" الكلام فلا تتوقف حتى تنتهي أي إشرح بترتيب العلاقة بين 
الحقائق التي تتناوها. 

6- اعلم ان تقخلیلك ينبغي ان يكون مجرداً لأنه يتناول عناصر قليلة من الموقف 
المحسوس رف بخطر التجريد لا سي في الموقف الذي يتطلب إجراء 
لكن لا تخف من التجريد؟ 

فوائد النظرية: 


تكمن اهمية النظرية في انها تضظلع بعدد من الوظائف حيال المعرفة الإنسانية 

1- تعمل النظرية على تجميع الحقائق والمفاهيم والمبادئ وترتيبها في بناء منظم 
مسق عا عل مها دات مع فد 

2- تقدم توضيحاً وتفسيراً لعدد من الظواهر والاحدأث الطبيعية والإنسانية 
والكونية. 

3- تساعد في التنبؤ بالعديد من الظواهر وتوقع حدوتها أ“عدمه في ظل 
معطيات ومؤشرات معينة. 

4- توجه التفكير العلمي فهي بمثابة الموجه لإجراءات وعملیات االبحيع 
العلمي والاستدلال المنطقي. 

5-تولید العرفت وذلك من خلال و البحوث العجویییة هار صحة 
افتراضتها ومفاهیمها. 
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مفهوم النظرية في العلوم الطبيعية ومفهوم النظرية في علم النفس 

النظرية في العلوم الطبيعية أو الحيوية هي إطار يشمل الوقائع والقوانين 
التجريبية التي تجمع هذه الوقائع والقوانين بقصد تحديد العلاقات المتداخلة بين هذه 
القوانين بعضها ببعضء وينتهي ما الامر الى وضع تصور عام يعتمد على القوانين 
التجريبيةبالنسبة لوضوع الدراسة في هذه النظرية. ومثال على ذلك نظرية التطور 
آوالنشوء والارتقاء ل( دارون) في العلوم الحيوية» فهي إطار عام يجمع كل آفراد 
الکائنات. الحيؤآن والانسان في تسلسل تطوري معين» ويحدد نوع العلاقات المتداخلة 
بين مدارج التطور الختلفة من الکائن وحید الخلية» حتی الانسان وهو في قمة 
الکائنات الحية» آما في العلوم السلوكية» فإن النظرية في علم النفس فیقصد بها المسلمات 
الأولية التي یفترض التسلیم بصحتها ون برهان. 

ویتضمن ذلك مجموعة من الاه ذات الحد الاقصی من التجرید التي تسم 
عادة تکوینات فرضية» تقرر لتحدید بض آناط العلاقات الوظيفية بين متغرات 
المثيرات من ناحية (التغیرات الستقلة) ومتغيؤاات الاستجابات والسلوك «التغرات 
التابعة) من ناحية آخری. 
النظرية فى التعلم ‘Theory in Learning‏ 
وتفسير المبادئ المنظمة للاحداث البيئية التى تحدث من حولناء اتزودنا"تالعلاقة المفاهمية 
التي تربط فيها عناصر الاحداث المتعددة والمنفصلة في منظومة أو نظام علامات. تهتم 
نظريات التعلم بسلوك المتعلم وما يطرأ علية من تغيرات دائمة نسبياً كللالة من 
دلالات التعلی وہدف التعلم الى تحسين هذا السلوك وتطويرة وفق ما تظهره 
الابحاث العلمية في المختبرات والدراسات التجريبية» وتتعلق نظريات التعلم "من 
ناحية أخرى بأيجاد افضل الطرائق التعليمية التى من شأنها أن تحقق الاهداف التعليمية 
في اقصر وقت وجهد وتكلفة. 
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مفهوم التعلم: 

توجد عدة مفاهیم تفسر عملية التعلم» يختلف کل منها عن الآخرء كا أن لكل 
مفهوم تطبیقات تختلف عن التطبیقات التي ترتبط بالفاهيم الآخرى» سواء في مجال 
التدريس أو إعداد الناهج. ورغم أن بعض هذه الفاهیم قد آثبتت الابحاث والتجارب 
العملية بخظتها. الا أن آثار هذه الفاهيم ما زالت متفشية في مدارسنا وتسبب لنا كثير 
من الشکلات في جال التعلم المدرسيء وفيا يلي يتناول المؤلفون ثلاث مفاهیم آساسية 
ی 
اولاً: التعلم عملية تلذکر 

یرتبط هذا الفهوام,‌بنظرية هربارت التي تنص على أن الطفل يولد وعقلة مثل 
الصفحة البیضاء التي تتزود بالعرفة عق طریق الخبرة والتعلم .... وعلی آساس هذه 
النظرية قد تم تفسير التعلم على أنه عة تخزین للمعلومات عن طریق الحفظ » لكي 
تسترجع عند الحاجة عن طريق التذکر . وقل,تفشى أثر هذه المفهوم الخاطئ في مجال 
المارسات التعليمية بمدارسنا لفترات طويلة وبا زال سائداً في بعض النظم التعليمية 
حتى الیوم» حيث قسمت المعارف الى عدد من المواد الدراسية» وحدد محتوى كل مادة 
ورتب المحتوى ترتيباً منطقياً في كتاب مدرمي مقرر لكي يقبوم الطالب بحفظ مادته. 
حيث يتم تقييم تعلم الطالب على أساس مدى قدرته على استوجاع العلومات 
المحفوظة عن طريق التذكر. رغم أن بعض مدارسنا اليوم تأخذ بهذا المفهوم للتعلم 
فان ذلك لا يرجع الى وجود هذا المفهوم بقدر ما يرجع الى سهولةاالهارسات التي 
تترتب علیه» والتي لا تنعدى التحفيظ ثم التسميع أو الترديد. 


ان التعلم عملية تدريب للعقل 
ية تدريب 


يرتبط هذا المفهوم بنظرية التدريب الشكلي عنام 015 10:81 أو العقلي حون 
لوك (100) التي ترى أن العقل مقسم الى عدد من الملكات (كملكة التفكير» وملكة 
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التذكر» وملكة التخيل....) وأن التعلم يتم عن طريق تدريب هذه الملكات. وتعطي 
هذه النظريات أهمية خاصة لبعض المواد الدراسية (كالرياضيات واللغات) بإعتبارها 
آقآر من غيرها من الواد على تدريب هذه اللکات. فالمؤيدون هذه النظرية يرون أن 
یی الطالب على التفكير في المسائل الرياضية يساعده على أستخدام تفكيرة في 
تخالات آخری. وأن تدريبة على تذكر اللغات يقوي لديه ملكة التذكر في مجال آخرء 
وقد نتج عن لاخ .هذا الفهوم أن أصبح بعض المربون يعطون اهمية خاصة لبعض 
الواد مثل (الریاضّیات واللغات) ويعتبرونها مواد أساسية تخصص لما درجات أعلى 
من المواد الآخرى «کالرسم,والوسیقی والعلوم الانسانية) بأعتبارها مواد ثانوية وهذا 
الأتجاه غير صحيح لتاحقيّق النمو المتكامل للمتعلمين » بالاضافة الى هذا فقد أثبتت 
الدراسات التجريبية خط "ذه النظوئة: 
ثالثاً: التعلم عملية تعديل في الشلوك: 

توصلت التجارب النفسية الحديثة الى أن التعلم ليس عملية تغير وتعديل في 
السلوك هذا التغير يتم من خلال تفاعل الفرقاع بيئتة في آثناء جهوده للتوافق معهاء 
با يتفق مع ميولة ويحقق أهدافة. فمن خلال هننا التفاعل والتوافق يتغير الفرد جسمياً 
وانفعالياً وعقلياًء ويكتسب أناط سلوكية جديدة » وتسمى عملية التفاعل هذه بالخبرة 
ومن الخبرة يكتسب الفرد المعارف والإتجاهات والمهارات. ولا كان نوع الخبرة هو 
الذي يحدد نتائجها » فان مهمة الدرسة تصبح توفير نوع معين من الخبرات للتلاميذ 
تساعد على أكتسابهم المهارات والإتجاهات والقيم» بمعنى أن الْعَلم)یمکنة ان يوجه 
التعلم بتحديد نوعية الخبرات التي يمر بها التلاميذ. فلیست جميع الخبرات متشاوی 
الأ آن الخبرات التي يجب أن يوفرها المعلمون لتلاميذهم لا يمكن أن تحدد دو تهاعتبالً 
التلميذ والنتائج النهائية» أي طبيعة التلميذ نفسه والأهداف التربوية المرغوبة. ولكن 
تحکمنا الوحيد في النتائج لا يمكن ان يتم إلا من خلال الخبرة؛ فالعلم لا يمكنة أن 
يفرض النتائج مباشرة» إذ أن التلميذ وليس المعلم هو العامل الفعال» أما التحکم 
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الأساسي الذي يملكة العلم فهو أن یتأکد من أن التلمیذ تتوافر له خبرات معينة ویبعد 
عن خبرات آخری. ما سبق یمکن القول بآن التعلم عملية تنتج من نشاط الفرد وینتج 
ها تغیرات في سلوكة. 
خصائص التعلم: 
كن تلخيص خصائص التعلم باتي: 
- التعلم عملية تنطوي على تغير شبه دائم في السلوك والخبرة» ويأخذ اشكال 
ثلاثةرهي «اكتبئاب السلوك أو خبرة جديدة» التخلي عن السلوك أو خبرة 
ماء التعديل اسلو ك أو خبرة ما. 
- التعلم عملية دا نتيجة تفاعل الفرد مع البيئة بشقيهاء المادي والإجتماعي. 
- التعلم عملية مستمرة لا:تزتبطاپزمان ولا مكان حدد. فهي تبدأ منذ المراحل 
العمرية المبكرة ( منذ الولادة) وتستمر طيلة حياة الانسان. 
- التعلم عملية تراكمية تدريجية» حيث أن خبرات الفرد تزداد وتتراكم على 
بعضها البعض بسبب تفاعل الفرد اللمستثمر مع المثيرات والمواقف المتعددة. 
- التعلم عملية ربا تكون مقصودة وموجهه نحو هدف معين » أذ يبذل الفرد 
جهداً ذاتياً متميزاً بقصد اکتساب خبرات معينة تي اهدافاً بحد ذاتها. 
- التعلم عملية تشمل جميع التغيرات الثابتة نسبياً بفعل عوامل الخبرة والارسة 
والتدريب فقط. 
- التعلم عملية تشمل كافة السلوكيات والخبرات الرغوبةآوغیر المرغوبة» 
ويتوقف نوع الخبرة والسلوكيات المكتسبة على طبيعة ونوعية"الموااقف 
والمثيرات التي يتعرض لا الفرد أثناء تفاعلة مع البيئة. 
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العوامل المؤثرة في عملية التعلم: 

تمتاز عملية التعلم بأنها معقدة من حيث تعدد مواضيعها ومتغيراتها والعوامل 
المؤثوة فيها ومن العوامل المؤثرة ما يلي: 

اولاً: النضج: يشير مفهوم النضج الى جميع التغيرات التي تطرا على المظاهر 
ا لجسمية للفردء یتمکن الفرد من اكتساب أناط متعددة من السلوك لكن يؤثر النضج 
على التعلم حي يعتذر على الفرد اكتسابها دون اكتمال نضح الأجهزة الحسية الخاصة 
بهاء وأيضاً النضح يناب الفرد على التفاعل مع البيئة» وبالتالي يتمكن من اكتساب 
خيرات متعددة. 

ثانياً: الاستعداد: يتشتثر الاستعداد الى ا حالة التي يكون فيها الفرد قادراً على تعلم 
مهمة أو خبرة ماء ويرتبط الاستغدادهني كثير من الحالات بعامل النضج» حيث یزود 
عامل النضج الفرد بالامكانيات والقابليات التي تثير استعداده لتعلم واكتساب مهارة 
ما. كا انه في كثير من الاحيان قد لا حدث,التعلم لدى الأفراد بسبب غياب أو عدم 
توفر الاستعداد الكافي لدى الفرد للتعلمء والتعلم:يتوقف على مقدار استثارة التعلم 
وتدريبة على القيام بمهمة ما » وبهذا فان الاستعداد يشير الى حالة ترتبط بالنضح 
الداخلي للفرد وعملیات التدریب والخبرة. 

ثالثاً: الدافعیة: تعرف الدافعية على انها حالة داخلية تستثيردش لق كا ما لدی الفرد 
وتوجه هذا السلوك وتحافظ على استمراريتة» وتمثل الدافعية حالة نق او توتر داخلي 
بحاجة الى خفض أو اشباع قد ينشاً بسبب عوامل داخلية كالجوع أو عوامل خارجية 
كالحاجة الى التقدیر وتلعب الدافعية دوراً في حدوث التعلم في كوا تقوم بثلاث 
وظائف رئيسة هي: 

1- توليد السلوك وتحريكة. 

2- الفاظ عل استمرارية وديموقة السلوك. 
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3- توجيه السلوك نحو امحدف. 

رابعاً: التدريب والمارسة أو الخبرة: يعد هذا العامل من أهم العوامل أثراً في 
عملية التعلم» ويقصد بالخبرة أو المارسة فرص التفاعل التي تتم بين الفرد والمثيرات 
المادية والإجتماعية التي يصادفها في البيئة . فالبيئات الغنية بالثیرات نوعاً وكا تسهم في 
تزويد الفا بحصيلة خبرات وانماط سلوكية أكثر من البيئات الفقيرة» وهنا يتم التأكيد 
على ثراء البثثّة, التعخليمية وذلك من اجل أتاحة الفرصة للمتعلم بأكبر فرص من التفاعل 
واكتساب ارات المتعليهة. 
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الباب الثانی: النظریات المعرفية 


الباب الثاني 
النظریات المعرفية 


نظرية پرونر في النمو المعرفي: 

ولد" (جیژوم برونر) Bruner‏ 
6 في عام (1915) تخرج من جامعة 
هارفرد وآسس" فیقّا_موکزا للدراسات 
العرفیف يعد (برونر) احد علماء الدرسة 
الادراكية العرفية الذین درميوا" الاشروط 
الصاحبة لعملية تعلم الفاهیم ؟واکتسایها 
وكذلك حل الشکلات وحاولة تحسين وضع الناهج الدراسية من خلال تطبیق النهج 
احلزون منت درک كانت ديه رحاولات عديدة لفهم عملية العرفة 
وكيفية الوصول إليها من خلال أعماله التجريبية» لقد تم تکریم برونر ومكافآته في عام 
(1963) من قبل جمعية علم النفس الامريكية بجائرّة'التفوق العلمي وفي عام (1965) 
انتخب رئیساً لتلك الرابطة» وني عام (1972) ترك العمل في /جامعة هارفرد واتجه الى 
العمل في جامعة اكسفورد في بريطانيا. يعد (برونر) من علاء“النفس الذين دعموا 
نظريات التعلم المعرفية» ومع انه يتفق مع (اوزبل) الا أنه يختلف عن "في تأكيده على دور 
التغيرات التائية في التعلم وتطبيقاتها في عملية التدريس. يرى (بروثر) آنعملية 
التعليم يجب أن تبدأ بالافكار البسيطة» كذلك نادى بضرورة وجود نظرية أولإتجموعة 
نظريات في مجال التعليم كي تتكامل مع نظريات التعلم في رفع كفاءة العملية التعليمية 
كا وكيفاً من خلال تتبع الاسس واخطوات اللازمة لتقديم المادة التعليمية للتلامیلً ف 
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ذکر برونر (1966 ,261نا:8 ) أن هناك مجموعة من الاجراءات التي يجب أن 
تتضمنها نظرية التعليم وهي: 
أ- الخبرة في جال التعليم. 
با- طريقة تنظيم المادة التعليمية بها يتناسب وقدرات المتعلمين. 
تيد طريقة تعليم المادة التعليمية بشكل منظم. 
ث*- «#طريقة آستعمال العقاب والتعزيز أثناء عملية التعليم بشكل فعال بحيث 
جفر التعلم الى التعلم بدافع من نفسه (Intrinsic Motivation)‏ بدلا من 
التطلع ال | خوافز الخارجية ( Extrinsic Motivation‏ ). 
الافتراضات الأساسية للنمو المعرفي عند برونر: 
لقد قدم (برونر) عدداً من الافترااضات التي تسهم في تفسبر تطور التفکیر لدی 
الأطفال ومن هذه الافتراضات: 

1- يتم تطوير التفكير عن طريق تمثنالطفل للخبرات الجديدة» وادماجها مع 
خبراته السابقة من أجل الخروج ملْها:ببنية معرفية يستخدمها في تطوير 
معارفة. 

2- العقل هو الآلة التي يتم عن طريقها تمثل اخبراث,العرفية الجديدة. 

3- الذكاء ليس فطرياًء وانما هو القدرة على الربط بين الابنية ا معرفية في البيئة 
الثقافية التي يعيش فيها الطفل. 

4- يتم تطوير التفكير لدى الطفل من خلال عمليات هي : أكتساب العرفة 
والأحتفاظ مها وتمثلها وتذويتها ومن خلال استعالها في مواقفث,جدیدةه 
كلما ابتعد الطفل عن الرحلة الحسية يزداد أستعمالة للّغة والرمو ركني 
التفكير. 

5- ليس للتعلم الآلي دور في تطوير وزيادة بنى الأطفال وتمثيلاتهم المعرفية. 
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6- أن تطوير التفکیر لدی الطفل هدف يساعدة في الوصول الى حالة الاتزان 
المعرفي. 

7- يتمركز تفكير الطفل حول ذاته» ويستغرق ذلك وقتاً ليس قصيرأء حيث 
يرى الأشياء بمنظار مدركاته. 

8 التصور والتخيل عمليات معرفية لها دور في نمو التفكير لدى الأطفال. 

9- «یتطوراتفکیر الطفل عن طريق الاتصال والتعامل المباشر مع الوضوعات 
الختلفة. 

0- كلا آزداداتسَلال استجابات الطفل عن مثيراتها. يزداد نمو المعرفي لدیه. 

1 - قر تمثيلاث الطفل بثلاث مراحل هي التصور والخيال» العمل واحرکة 
والرحلة الرمزية. 

المبادیٌ التي يحتوي علیها نموذج برونر وتتحکم في عملية التعلم: 

1- أن التعلم الأمثل تحت الظرولف والشروط الثلی يؤدي بالتعلم الى أن یتعلم 

2- أن النشاط العقلي موجود في أي موضعء سواء كان الشخص في أي صف 
درامي أو باحث علمي. 

3- یمکن تدریس أي موضوع من أي مادة دراسية لاي تلمیذ بطريقة متوافقة 
عقلياً في أي مرحلة من مراحل النمو العقلي للمتظلم. ویمثل هذا المبدأ 
جوهر الا ختلاف بين نظرية برونر ونظرية بياجية . 

4- أن أفضل آشکال الدوافع هو اهتام التعلم بالوضوع نفست آي"ذوافع 
داخلية وهي تنقسم الى (حب الاستطلاع. الدوافع للانجازء الدافع»لتبادل 
الأفكار والشار کة). 
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وصف بروثر مراحل التطور المعرفي في ثلاث مراحل: 


يرى ( برونر) أن عملية التطور العرفي تعتمد على تطوير نظام داخلي لتخزین 
المعلومات عند الافرد حتی یتمکنوا من وضع الفرضیات وإختبارهاء بالاضافة ال 
التغامل مع عدد من البدائل وهذا كله يتم من خلال اللغة التي تعد مفتاح التطور 
المعرني اوقد وجد (برونر) ثلاث مراحل نائية يمر مها الفرد في سعية لاکتساب القدرة 
على تمثل عالمك لهد كان هدفه الرئیسی من مراحل التطور العرفية هو تنمية الناحية 
العرفية وما تشمله من »قى لدی الفرد. وفي ما يلي توضیح للمراحل التي جاء بها 
ووو 


المرحلة الاولی: تمثيلات العمل والحرکة (Enactive Representation)‏ 


وهي تمثیل الحركة في أَفعالا ولا علیها عندما يحاول الطفل العمل على إيجاد 
التوازن بين كفتي الميزان بتعديل وصفة ي ولكن الطفل يعجز في الواقع على وصف 
العملية الحاصلة » وهو يدركها إدراكا حسیا"فقط» ويحدث النمو المعرفي أثناءها من 
خلال العمل والفعل ويتعرف الطفل على الاشیایوالوضوعات المحيطة به من خلال 
ما يقوم به من أفعال حیاضاء كاللمس وال معالجات اليدواية الختلفة. 


۰ “وزو مه ٠ه‏ اللو وو ع ان 
المرحلة النانیة: تمثيلات الصور أو شبه الصور( دهت مغمءوع رمع 1 (Iconic‏ 


وهي محاولة التمثيل الصورية الرئية أو شبه الصورية؛ جك یستطیم الطفل في 
هذه الرحلة آن یمثل التوازن في رسمه شكلاً ماء حيث یمثل الطفل المة"الواقعي عبر 
عملية تخیل الدرکات الحسية المختلفة » فتحل الصور (1000 ) محل الشی الفعل,عل 
الرغم من التطور الذي يحدث للطفل إلا إنه ییقی سجين عالة الادراكي اللاي یقوم 
آساساً على مبادی تنظیم الادراك کالتقارب والتشابه. 
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المرحلة الثالثة: التمثيلات الرمزيبة (Symbolic Representation)‏ 


وهي الرحلة الاکثر تجريد وتقدم في مستوى التمثيلات التي افترضها برونر» 
وه عبارة عن استعال الکلیات والرموز لوصف خبرة معينة » حيث يكون الفرد 
قاقراً على تفسير عملية التوازن بإستعال مفاهيم مثل نقطة الارتكاز» طول القاعدة» 
الاوزان لستعملة.....الخ» يرى (برونر) أن الطفل حين يتقدم في تطورة من النمط 
العمل ال لفط الصوري ثم النمط الرمزي من التفكير والتمثيل لا يعني ذلك أن 
الأنماط البسيطة الأول تؤاؤول وتندثر بل أن الطفل يستمر في التطور مع الأنماط الثلاثة. 
دور عملية آکتساب المفاهيم في التعلم عند برونر 


- تشكل الأسامر#فلادة التعل«بية وأساليب التفكير المرتبطة بها. 

- تعكس الأطار الثقافي ال ینشاًبه الفرد. 

- يتم تحديد خصائص البناء ا لعفي بالنسبة للفرد. من خلال استدخال الافعال 
والصور والرموز. 

توظيف نظرية برونر في التعلم: 

1- على المعلم أن يتذكر بأن الأطفال في الرتأحل الإبتدائية احياناً يلجأون الى 
استخدام اشكال التمثيل الايقوني مرة واشكال التمثیّل الرمزي مرة اخرى. 

2- عند تعليم الأطفال في رياض الأطفال والصفوف الإنِثدّائية الدنيا يفضل أن 
يعمل المعلم على اعطاء مجال أمام التمثيل الصوري وتشاجيعه على التعلم 
مه خلال اشرات مه و اضر یا 

3- أن التفاعل بين الطفل وأقرانه أو زملائه يترك آثاراً معرفية وانف هت رحو 
بهذا يتلقى معلومات حول كيفية تفكير الآخرين. 

4- تشجيع الطلبة على الاكتشاف وإتاحه الفرصة أمامهم للتدريب على 
الاكتشاف. 
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5- ينصح مصمموا البرامج التدريسية والمناهج أن يراعوا تقديم الهارات 
والمفاهيم الأساسية والضرورية للتعلم اللاحق في شكل منتظم ومعرفي. 

تمودج بنية التعلم أو النموذج الهرمي ل (روبرت جانية): 

يعد ( روبرت جانية) واحداً من علماء النفس التجريبي البارزين في هذا المجال» 
حيث کب خبرة واسعة في بحوث التعلم ثم أهتم بمشكلات التدريب ومشكلات 
التربية» له عي بحوث النظرية الاكاديمية. يفسر جانية النمو المعرفي بناءاً على نمط 
التعلم التراكميء كيإحترى أن الذكاء عبارة عن بناء مستمر لنظمات معقدة من 
الامكانات المتعلمة اللاغيتهعن تراكم خبرات التعلم لقد أعطى (جانية) أهمية كبيرة 
للمتطلبات السابقة التي تتضمن المعلومات والعارف والخبرات الضرورية للتعلم 
الحالي والتي يتم تبنيها في کثبرامنلجالات وآن نمو الامكانيات الجديدة يعتمد 
بشكل كلي على مدى المخزون اللازّميضق هذه المهارات والعادات التي تعد متطلبات 
سابقة لتعلم ما هو أكثر تعقيداً وصعوبة: 

كا يؤكد جانية على مفهومين أساسين في تفسيرة ونظرتة للموقف التعليمي 
هما: 

1- التنظيم الهرمي أو التراكمي لأناط التعلم. 

2- تنظيم العرفة تبعاً للتنظيم ال هرمي للمكونات الفرعية الِتوةاتتألف منها وهذا 

ما يسمية بنية التعلم. 

إن أخذ جانية لمبدأ الترتيب امرمي يعتبر مفيداً للانتقال من مبادی التعلم الى 
لتتابعات التعليمية وبهذا آصبح هذا الترتيب الحرمي أساس أتجاهة للتعلم»«کیا ينظر 
جانية الى التعلم بأعتبارة الاساس في عملية ترتيب الظروف والشروط التي تين 


التعلم. 
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افتراضات التعلم الهرمی عند جانية: 
من خلال الدراسات والبحوث وما تضمنة کتابات (روبرت جانیة) یمکن 
استیخلاص الافتراضات الاتية: 


- یعتمد تطور القابلیات العرفية بشکل کبیر على التعلم السابق. 

> التطور, المعرفي تسلسل هرمي وتراکمي. 

- تحدد تخبرات التعلم مرحلة تطور العرفة لدی التعلم. 

- الذکاء إيناء تمر من القابلیات والاستعدادات الناتجة من تراکم خبرات 
التعلم. 

- يتم التعلیم المي امن أي پستوی معرفي داخل هرم جانية ولیس بالضرورة 
آن يبدأ من مستوی الا الا ثباري. 

- تحدد الفروق بين الافراد ف الاستعداد التطوري للتعلم بكمية القدرات 
العرفية ومستویاتها من حيث العمق: 

- یعتمد التعلم امرمي التراكمي عبن كمية الخزون اللازم من الهارات 
والعادات. 

- سلوب تعلم الفرد وتفکیره هما من القدرات التيايمكن تعلمها ضمن تعلم 
هرمي تراکمي متسلسل. 

طبيعة التعلم عند جانية : 


لا یتفق جانية مع القول الشاتع لدی النظرین بوجود نمط واحد للتعلم» ویطرح 
جانية ثمانية آنماط للتعلم مبين أن لكل نمط أو نوع شروط وظروف تیسر أكتشاتة ولکل 
منها مضامينة العملية وإجراءاتة التعليمية التی تناسبه. 
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شروط التعلم أو انماط التعلم: 
يرى جانية أن تنظيم المعرفة في أي جال يتم في تدرج هرمي وفي ظل هذا 
التركيب ال هرمي لا يمكن فهم المستويات الاعلى دون التمكن من المستويات الادنى. 
أنواع التعلم عند جانية : 
1- التعلم الاشاري (عسنصحدء.1 1همع51): يعرف بتعلم الاستجابة 
للاشياؤات والعلامات وهذا أبسط انواع التعلم. 
2- تعلم العلاقة بين المثير والاستجابة :(Stimulus - Response)‏ 
وهو تعلم ناتج عن تكوين رباط مفرد بين النبة والاستجابة والاستجابة 
هذا ارادية: 
3- التعلم التسلسلي (عطنعنفط) ۷۲0/0۲): وفية يقوم المتعلم بالربط بين 
وحدتين أو أكثر من وحدات تعلم العلاقة بين مثير واستجابة وفية يتبح 
للمتعلم تكرار الاستجابة بكثرة ولان حدوث السلوك المناسب. 
4- تعلم الترابط و التداعي اللفظي :(Aossciation Learning Verbal)‏ 
وهو نوع من التعلم التسلسلي الا إفرالزوابط فية بين وحدات لفظية 
وأسطيا تن الاشياء. 
5- تعلم التمييز ( Discrimination Learning‏ ): ويتجل هذا النوع من 
التعلم في قدرة المتعلم على التمييز بين مجموعة متداخلة من المثيرات بحيث 
يستجيب لكل من هذه المثيرات بأستجابة محددة ومناسبة. 
6- تعلم المفاهيم (0128ة»1 6مء6م00): يشير الى القدرة على الاستجابة 
بأعطاء الاسم أو الفته لمجموعة من الاوضاع التي قد تختلف في شكال 
وألواها أو مادتهاءأي القدرة على تمثيل المنبهات تمثيلاً داخلياً. 
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7- تعلم البادی (عصنجتهع1 عاطنممت:۳): ويشير ال قدرة التعلم على الربط 
بين مفهومین آکش ویظهر في الاستجابات لجموعة من الاوضاع الثبرة 
والاداءات الرتبطة بهاءأي تجمیع الفاهيم مع بعضها لتکون قاعدة. 

8-تعلم حل الشکلات Problem-Solving Learning)‏ (: یقع هذا النمط 

LE‏ اا اي الح E Ch‏ ير الى قدرة المتعلم 
علخ استلخدام البادی أو القواعد في سلسلة السلوكات أو الحوادث التي 
تودی" ال حقیق هدف ما. 


والنموذح التالي "یوضع هرم التعلم ومستویاته التي آقترحها روبرت جانيية: 


تعلم اینتخدام القوانین 


والقواعد والبادین 


التصنيف (الفاهیم) 
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الاستعداد التطورى لأكتساب المعرفة عند جانية: 
الاستعداد التطوري للتعلم واكتساب المعرفة ليس صفة مطلقة يستدل عليها من 
قَرِجِلِة النمو المعرفي التي ينتمي إليها الفرد» بل أن الاستعداد يختلف من موضوع الى 
ثرا بأمرين هما: 
1 - متطلبات تعلم الموضوع من المقدرات السابقة. 
2- المكتوي الذي بلغة التعلم في تحصيلة لتلك المقدرات لذلك فإن الفروق 
الفردية بین"التخلمین في الاستعداد التطوري للتعلم هي فروق كمية تتصل 
شروط ۱ لتعلم ) (Learning Condîtiéns‏ 
يحدد جانية نوعين من الشروظ آلتي يجب ضبطها لیکون التعلیم فعالاًهما: 
- شروط داخلية : وهي خاصةببالتعلم ذاته» کالقدرات أو الهارات التوفرة 
لدیه ودوافعة ورغبته في التعلیم: 
أو الوضع المثيري واستخدام التغذية الرالكعة. 
توظیف نظرية جانية في التعلم: 
1- رکزت النظرية على آهمية الانتباة للفروق الفردية بين اطلبة الصف الواحد. 
2- ترتیب الادة الدراسية ترتیباً منطقياً حتی تکون النتاجاد» م#هكمة ومتدر جة 
بطريقة هرمية. 
3- الاهتمام بتنمية قدرات الطلبة على التفكير في اثناء تنظيم تعلمهم للحقائق! 
4- لابد من تشخیص متطلبات آي موضوع يتم تعليمة والتأكد من توافرها 
لدی الطلبة قبل الباشرة في تعلم الوضوع نفسة. 
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5- تفترض أن الاستعداد لا یعتمد على عوامل بيولوجية داخلية» بل على 
الخزون اللازم من الهارات والعادات التي تعتبر متطلبات مسبقة لتعلم ما 
هو اکثر تعقيدا وصعوبة من جرد مهارات وعادات. 
6- رکزت النظرية على اهمية التدریب على الهارة بعد تعلمها بطريقة تنمي 
التفکیر وذلك باستخدامها في معالجة مواقف جديدة. 
نظرية الجشطلت ,معط الماهي 
هذه النظرية مسمیات منها (صيغة الاستجابة» أو الشكلية» أو الاستبصار) 
ظهرت هذه النظلؤيّة ‏ ني بدایات القرن العشرین في الانيا على يد عالم النفس 
الألماني ماكس فرتهايمر (1943-1880) الذي يعد مؤسس نظرية الجشطلت وقد ساهم 
أيضا في تطوير أفكارها كل شن ولفاچانج کوهلر(1967-1887) وكورت كوفكا 
(1941-1886). إذ يعد ماكس فرتهایشر من آشهر علاء النفس الجشطلت الذي عرف 
بظاهرته العلمية المعروفة (فاي 1ام ) أي ادراك الحركةء أو الظاهرة الادراكية الخاصة 
بظهور الحركة من المثيرات الثابتة وذلك خيّن"تقذيمها متتابعة في وضعين متجاورين؛ 
كا نشر کوهلر كتابه عن عقلية القرود والذي ضم تجازبه عن القرود في المحيط امادي 
كما ظهر كتاب لكوفكا يضم معالم عن نظرية الجشطلت والإنتقادات الموجهة لتفسير 
الظاهرة النفسية على أسس سلوكية بحته | نشر كوفكا كتاباً عن أيسس علم النفس 
الجشطلت يعد المرجع الأساس لسيكولوجية الجشطلت التقليذية. إن.أول المنشورات 
في اللغة الانكليزية تخص النظرية كانت مقالة لكوفكا عام (1922) نی النشرة العروفة 
باسم النشرة السیکولوجية وعنوانها (الإدراك مقدمة للنظرة الجشطلتية) وقد تزتب على 
هذا العنوان تاريخ طويل من سوء الفهم مؤداه أن نظرية احشطلت نظرية مرتبظةافي 
الأساس بمجال الإدراك ومع ان الإدراك كان من الأمور المامة التي يركز علیها 
الجشطلتيون إلا أن التفكير والمعرفة وحل المشكلات والشخصية وعلم النفس 
الاجتماعي كانت من الأمور التي تحظى بأهمية مماثلة» وني منتصف الثلاثينات أصبحت 
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الولايات المتحدة المقر الرئيس للنظرية بعد رحيل أصحابها الثلاث ومعهم كورت 
ليفين» وكان ماكس فرتهيمر مؤسس النظرية .أول من أعلن المبدأ القائل بان الكل 
لابق لجحزيئاته وأوردت مقالته عن ظاهرة فاي (إدراك الحركة) أو الظاهرة الإدراكية 
اللخاصة بظهور الحركة من مثيرات ثابتة وذلك حين تقديمها متتابعة في وضعين 
متتجاورین‌پوهذه الظاهرة هي التي تفسر لنا الحركة في الصور السينائية . 

تعد #فذه|النظرية من اكبر الإضافات التي تناولها علم النفس الجشطلت لفهم 
طبيعة عملية التعليم» ظهرت هذه النظرية كرد فعل على النظريات الارتباطية للتعلم 
نادت النظريات المجاليّة بأحقية الادراك والفهم في عملية التعلم» حيث يرى المجاليون 
أن التعلم يحدث كنتيجة لإدراك الكائن الحي للعلاقات المتعددة الموجودة بين مكونات 
الوقف التعليمي وبمذا فانهم يو كسان اقلى اهمية الوقف الكلي وأهمية الدور الذي تقوم 
به عمليات الادراك وعمليات التفكثير العقلية» وفي رأي علماء نظرية جشطلت. انه إذا 
اردنا إن نفهم لماذا يقوم الكائن الحي بالسثلوك الذي يسلكة, لابد أن نفهم كيف يدرك 
هذا الكائن نفسة والموقف الذي يجدها فيه رومن هنا كان الإدراك من القضايا الأساسية 
في التحليل الجشطالتي بمختلف أشكالة. آکدت ملارسة الجشطلت مبدا الكلية وتنطلق 
من مبداً أن الكل أكثر من مجموع العناصر المكونة لة"فهي ترى إن لكل وظيفة أو معنى 
معيناً بصعب [دراکه عل مستوی الأجزاه» فهي تفترض اناده د بضیف شیف 
من عنده إلى تلك الخبرة بحیث لا يعمل الكل على توحيد العناصر الحسية للفرد بل 
يتضمن عنصر التنظيم وهو الشئ الذي يضيفه الكائن الحي إلى كعيناة العناصر. وهكذا 
فان فهم الظاهر السلوكية لا يتم على المستوى الجزئي أي من خلال تحليلها إلى مكؤناتها 
وعناصرها وإنما على المستوى الكلي الأكثر عموميه وشمولية لان جوهر هذة الظاهرة 
يتضمن في الكل وليس في مجموع العناصر. فبالرغم من إن موضوع التعلم لم يكن 
المحور الأساس في هذه النظرية إلا إن ما قدمته من مبادئ حول الإدراك والتنظيم 
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الادراكي وحل الشکلات یسهم على نحو لا يدعو إلى الشك في فهم عملية التعلم 
الانساني. 
ان عملية الاستبصار تتناول عملتين من اهم العملیات العقلية التي یمارسها 
الفرد في مواقف التعلم وها( الفهم وأدراك العلاقات) وهما خاصیتان لا توجدان في 
التعلم ف#النظريات السلوكية. كا ان هذا النوع من التعلم لا يحدث الا لدی الکائنات 
الحية التي تقع في«المستويات العلیا من السلم الحيواني التي تستطیع مارسة العملیات 
العقلية العلياء وآلاستبصار في الحقيقة هو عملية إدراك علاقة ليست مطلفة امحدوث 
بشکل دائم وانما تتأثر بعوامل منها: 
- النضح الجسمي: أي الامكانية العضوية والجسمية التي يجب أن یمتلکها 
الکائن الحي لتحقيق علية آلاستبصار حينا یتطلب الوقف. 
- النضح العقلي أو القدرة : تختلفتآمستویات الأدراك بالنسبة للانسان بأختلاف 
نموة المعرفي فألاكثر نمولاً وخبرة یکون آکثر قدرة على تنظیم الجال وادراك 
العلاقات فیه. 
- الخبرة: تلعب الخبرة دور هام في عملية التعلم حسب وجه نظر جشطلت 
- تنظیم الخبرة: أن التعلم ماهو الا وظيفة لتنظیم الجال. 
افتراضات نظرية الجشطلت حول التعلم : 
تختلف النظرية الجشطلتية في فهمها للتعلم بل وتتنافض,تناقضاً حاداً مع 
وجهات النظر العاصرة شا والخاصة بالتعلم والتي تقوم على الترگیز على قضایا مثل 
كيفية ارتباط المثير الشرطي بالثیر غير الشرطي عندما تستخرج الاجابة الشرظية أو 
كيف یمکن للمثير العزز أن يزيد من احتال صدور استجابة وسیلیه خاصة بحضور 
مثير معزز مميز أو كيف يمكن لقاطع الاصوات التي لا معنی ها عندما تنطق فرادئ آن 
ترتبط معا في التعلم التسلسلي. 
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فالتعلم الحقيقي الأصيل لا يوجد كثيراً من الربط الحقيقي بينه وبين ما یسمی 
الروابط الآخرى فالاساس في التعلم هي الفهم والاستبصار والإدراك وتدعي 
اللتشطلتية أن الارتباطات الجزيئية الميكانيكية لا تعدو كونها صوراً كاريكاتورية فارغة 
للتَعلم)الحقيقي» وهو الذي يمتاز بمحاولة الوصول إلى صلب القضية وهو تعلم أمين 
للظبيعة الحيقيقة للمواد التي يراد تعلمها وبنيتها وهو تعلم يتميز بالتوصل إلى الفهم 
المرضي لا کات لا.مَغنی له قبل التعلم أو تلك التجربة التي نصل بها إلى الاستبصار 
الحقيقي . 

ومن أهم افتراضات اتلحشطلت حول التعلم هي: 
أولاً: يتم التعلم من خلال الاستبصار 

يتم التعلم وفقاً لعملياشْيّمعرفيّة تنطوي على إدراك عناصر الوقف ككل 
والعلاقات القائمة بين هذه العناصر؟فهي ترى أن عملية اكتساب السلوك تتم على 
نحو مفاجی» حيث يتم اكتشافه من خلال عملية الاستبصار والتي من خلاما يعمل 
الفرد على تنظيم المدركات الحسية في الوقف عإل(نحو يمكنه من اكتشاف البنية الكامنة 
فيه» وتؤكد نظرية احشطلت أن السلوك الذي يم تعلمه من خلال الاستبصار يمكن 
أن يتكرر في ذلك الوقف. لا بل يمكن تعميمه على الواقف الأخرى الماثلة لذلك 
الوقف. فا يتم تعلمه من خلال الاستبصار ليس مجرد استجابة نوعية خاصة ولكن 
علاقة معرفية تنظيمية بين وسائل وغايات. 
ثانياً : يعتمد التعلم على الإدراك 

يتوقف التعلم على الكيفية التي يدرك من خلاها الفرد الموقف الذي يؤآجهه . 
وإدراكه للكيفية التي تترابط بها العناصر معاً في ذلك الموقف . 

ولا كان التعلم بهتم أصلا بعملية اكتشاف البيئة. فهو إذن يرتبط على نحو وثيق 
بالعناصر الحاسمة والبنية المتأصلة في الموقف. فإذا كان الموقف غير واضح أو عديم 
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العنی بالنسبة للفرد فان ادراکه له سیکون عندها باهتاً ورب| لا یشکل دافعاً للفرد 
لتعلم السلوك الناسب حياله» في حين إذا كان الوقف متميزاً والعلاقات القائمة بين 
عناصره واضحة فان التعلم يحدث على نحو سریع . 
ثالثاً : پنطوی التعلم على إعادة التنظیم الموقف 

يتضمن مفهوم التعلم حسب وجهة النظر الجشطلتية اعادة تنظیم عناصر 
الوقف من خالة تکون فیها العناصر ختلفة والعلاقات بينها غير واضحة إلى وضع 
جدید تکون العلاقات«القائمة بين عناصره ذات معنی بالنسبة للفرد. وهذا يعني 
الخروج بصورة جدیذق للم و قف بحيث تحمل في طياتها معنی خاصاً بالنسبة للفرد من 
خلال إعادة تنظیم عناضر هذا الوقف. 
رابعاً : ينطوي التعلم على إدراك"البنيئة الداخلية لما يتم تعلمه 

يتضمن التعلم جوانبا معرفية تحقيقية» فهو ليس مجرد تشكيل سلاسل من 
الارتباطات وفقاً لمبادئ آلية ميكانيكيةء رولك يعنى التعرف على العلاقات الداخلية 
للمواقف المراد تعلمها وكذلك بنيتها وطبیعتها. فیا.یتم تعلمه في الغالب يناسب اما 
حقيقة الشیء الذي نتعلمه وخصائصه الکلية الأناجوهر التعلم هو التعرف على 
القوانين الداخلية والترابط الدقيق للموقف الذي نتعلمه. 
خامساً : يهتم التعلم بالوسائل والنتائج 

يرتبط التعلم باذا ولماذا (؟)» حيث إن ما نتعلمه يتعلى الهاج المترتبة على 
الأعمال التي نقوم بها. فالنتائج المترتبة على السلوك هي في معظمها ذات معنی,وترتبط 
ارتباطاً وثيقا بهذا السلوك فعلى سبیل المثال عندما نضع الفتاح في خرم البابپونديرة 
إلى اليمين فمن الطبيعي أن يفتح الباب» ولو فكرت ملياً في مشكلة ما فمن المؤكل#آن 
تصل إلى حل ما مناسب هذه المشكلة. إن هذا يعني أن التعلم هو بمثابة اکتشاف 
لخصائص الأشياء وما يترتب على نتائج سلوكاتنا من أحداث. 
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سادسا : التعلم القائم على الاستبصار يجنب الوقوع في الأخطاء 

إن عملية فهم الوقف الشکل والبنية الكامنة فيه غالبا ما يؤدي إلى تجنب الوقوع 
نی الأخطاء لأن السلوك الناجم عن ذلك لن یکون عشوائياًء وإنما يسير على هدی 
و2 راطا و قا بذلك ال رقف وهدا مد شانه آن روح الاك 
سابعا: آلفهم والاستبصار يسمحان بانتقال أثر التعلم 

ترى نظي الجشطلت أن الفهم والاستبصار يؤديان إلى اكتساب مبداً أو قاعدة 
ترتبط بموقف معين»«لأمثل هذا المبدأ يمكن تطبيقه أو استخدامه في مواقف أخرى 
مشايهة للموقف الذي التعلم فیه. وبطبيعة الحال فان التعلم القائم على الحفظ 
والاستظهار غالبا ما يرط با لوقف الذي جرى التعلم فيه وهو سريع الزوال والنسيان 
وليس فيه أي قيمة انتقالية» في شين ا ماقف التي يتم تعلمها وفقاً لعملية الاستبصار 
هى أكثر بقاء وأكثر قابلية للانتقال إل المواقف الأخرى الماثلة. 
غير قابل للانطفاء أو النسيان وهو بالتالي یشکل رصیدا ثابتاً من خزون الذاكرة . 


ثامناً : التعلم بالاستبصار هو مكافأة بحد ذاته للتعلم 


إن نتائج التعلم من خلال الاستبصار هي بحد ذاتها معززات هذا التعلم؛ 
فالرضا والابتهاج الذي يترافق مع التعلم الحقيقي الناتج من إداك العلاقات والمعنى 
الكامن في الموقف يشكل خبرة سارة للفرد » وهي بمثابة مکافاة لتعالم:ذلك الموقف . 
وعليه نجد أن نظرية الجشطلت لا تؤيد استخدام المعززات والمكافآت اارجية للاداء 
وإنما تدعو إلى ضرورة إعداد الواقف بشکل يساعد الفرد على إدراك عتاصر‌ها 
والعلاقات القائمة بين تلك العناصر والمعاني الكامنة فيهاء مما يساعد بالتالي يلخ 
اكتشافها والوصول إلى الحلول. لأن مثل ذلك هو المعزز الحقيقي. أما الکافات 
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والعززات الخارجية فقد تشکل عائقاً يؤدي إلى تشتیت ذهن التعلم من محاولة الفهم 
والااستبصار لتلك الوافف . 
المفاهیم الاساسیة: 
1- جشطلت: تعني صيغة أو شکل وقد بینت أن احقيقة الرتيسية في الدرك 
ا لحي ليست هي العناصر أو الاجزاء التي یتکون فیها الدرك وانا الشکل. 
ویرزی البعض إن کلمة جشطلت تشير إلى الشکل ولذا تدعی بالنظرية 
الشكلية لأنهااث ركز على الشکل الحيد بالادراك وفرضیتها أن الفرد يلجأ الى 
تنظيم مدرکاتةعل صورة اشكال وعلاقاتة تمكنة من فهم العام من حولة. 
والمبدأ الاساس فيها يدعى 0۳220405 الذي ينص على إننا نتعرف على 
الأشكال بعد تنظيمهااللمشهات التي تصبح أبسط وأدق وأكثر تنظياً. 
2- البنية أو التركيب (90۳0۵/0۲60): تری جشطلت أن هناك بينة خاصة 
متأصلة لكل فرد بحيث ينه عن غيرة وتجعل منه شيئاً منظياً ذا معنى أو 
وظيفة خاصة تشتمل على قوانينداخلية تحكم العلاقات. 
3-المعنى (۷1620178): ما يترتب عل ادراك العلاقات القائمة بين اجزاء 
الكل. 
4- اعادة التنظيم (1860۳8201220100): استبعاد التفاصيل التي تحول دون 
أدراك العلاقات الجوهرية في الموقف. 
5- التنظیم :(Organization)‏ تنظيم بنية اللمشطلت» 01 خشطلت بطريقة 
خاصة مميزة وفهم تلك البنية يعني تفهم طريقة تنظيمها . 
6- الانتقال (17وصه1): إن الاختيار الحقيقي للفهم هو إمكانية#انتقال 
الاستبضار الذي تم الحصول علية الى مواقف أخرى تشبة في بنینها لصحي 
الاول ولكنها لا تختلف عنه إلا في التفاصيل السطحية. 
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7- الاستبصار (1051800): ويعني الادراك الفجائي أو الفهم الفجائي لا بين 
آجزاء الموقف الاساسية. 
مفهوم الاستبصار نطوزوم 
الاستبصار عند مدرسة الجشطلت هو الادراك الفجاتي أو الفهم الفجائي لا 
بين آجزاء الوقف الأساسية من علاقات لم یدرکها الفرد من قبل وذلك أثناء حاولات 
وأخطاء تطول أو تقصر أو هو الحل الفجائي لمشكلة سواء سبقته أم لم تسبقه حاولات 
خصائص الاستبصار : 
1 - یعتمد الاستبقتار على تنظيم الموقف المشكل ولا تضمن الخبرة السابقة رغم 
آهمیتها حل المشكلة فيلا حدث بسهولة إلا إذا نظمت أساسيات الحل 
بحيث يمكن إدراك العلا نا #هنينها . 
2 - إذا حدث حل بالاستبصار فأك ذلك إلحل يمكن أن يتكرر في الحال. 
3 -الحل الذي يمكن الوصول إليه بالاستبصار يمكن استخدامه في مواقف 
جديدة لان ما يتم تعلمه بالاستبصار ليس استجاية نوعية خاصة وانما علاقة 
معرفية بين وسائل وغايات. 
5 وهو ۰ ۰ مه و ۰ 
الإدراك و فوائين التنظيم الإدراكي 
الإإدراك 06۳660000 كعملية ذهنية من القضايا المركزية إذ إن سيكو لوجية" الادراك 
حالة نفسية معرفية ذهنية يعبر عنها بمدخلات ذات مسمى بعد أن تم الانتباه ما 
كمواضيع ثم تم تسميتها فأصبحت مدركات وبذلك فان مبادئ الإدراك تنطبق مام 
على التعلم من وجه نظر الجشطلتيون» ويرون أن عملية الإدراك لا تتم على نحو مباشر 
وإنما تحكمها آليات ومبادئ أو قوانين والتي من خلاها يتمكن الافراد من فهم الأشياء 
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وقییزها و إن الذاكرة تعمل على اعادة تنظیم مکوناتها (الطبيعة الديناميكية للذاکرة) 
لتشکیل ما یسمی الكل الجيد حيث تسعی إلى تنظیم العلاقات القائمة بين عناصر 
اللترة لتحافظ على العنی والبنية الكامنة فیها. 
آما قوانین أو مبادیٌ التنظیم الادراكي فهي: 
1 - قانون الشکل والخلفية figure ground law‏ 
يعد الأساس لعملية الادراك إذ تری 
نظرية الجشطالت إن" هن الصعوبة عییز 
الأشكال وإدراكها دون ونجود حك مرجعي 
يتم ضمن نطاقه تحديد ملامح هذه الأشكال. 
فالأشياء لا توجد في فراغ وانا«تقع ضمن 
نطاق حسي وهذا النطاق يسمى #المجال 
حيث يتألف المجال من الشكل وهولالجزء الشكل والخلفيه 
الهام السائد الذي يحتل الانتباه آما بقية المجال 
فيسمى الأرضية وهی مجموعة الأجزاء التى تلط بالشكل وتعمل كخلفية متناسقة 
يبرز عليها هذا الشكل. 


Similarity law قانون التشابه‎ - 2 


يقصد به أن العناصر المتماثلة أو المتساوية 
ميل الى التجمع معا وان الفردات التشامة تنتمي ط ططط 
لجموعة واحدة یسهل تعلمها آکثر من العناصر ۱ 9 
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3- قانون التقارب proximity law‏ 
المغردات القريبة أو المتجاورة يمكن 
قهمها إذا ما نظر إليها كمجموعة . إذإن الأشياء 2 - 
یل إلى التجمم في تکوینات إدراكية تبعاً لدرجة | _ /// 
تقار ب(لخدوثها الزماني أو المكاني ففي واقع 
الحياة العملية نحن لا نتأمل مع أحداث أو 
مثيرات منفصلة وإن) مجقوعات من الأحداث أو المثيرات التي تشترك في تربط معين 
كزمان أو مكان احدوث وعلیه تخزينها واسترجاعها أسهل . 


4- فائون البساطة "1 simplicity‏ : 


قانون التقارب 


ويشير إلى الطبيعة التبسيظيق التي يمتاز 
بها النظام الادراكي الانساني إذ اننا تشعی إلى ۸ 
إدراك الجال على أنه منظم یشتمل علی ,کل 
أشكال منتظمة وبسيطة فهو يعكس الیل إل 7 
تکوین الكل الحيد الذي يمتاز بالانسجام ت 


والانتظام والاتساق. 
5- فانون الإغلاق 107 closure‏ قانون"آلاغلاق 


الفردات التى تكون نمطا متكاملاً 
مغلقا ينظر إليها كوحدة واحدة . وبمعنى 
آخر أن الأشكال الكاملة أو المغلقة أكثر ثباتا 
من الأشكال الناقصة أو المفتوحة وذلك لان 
الأخيرة تميل إلى أن تكمل نفسها حتى يسهل 
ها أن تكون صيغة كلية في الإدراك. 
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6- فانون الاستمرار continuation law‏ 
الفردات التي تخلف بصورة طبيعية 
سلسلة مفردات آخری ینظر الیها کمفردات 
تال السلسلة ذاتها. ويتمثل الاستمرار أو ۷ 7/۱۷ 
الآتصالؤاق ميل الأشخاص إلى ادراك أيى ‏ سس 
موقف ]راك امع على انه يتضمن خطوطاً ‏ ححح ححصي ل 

أو أنماطا متصلة بمعنی,آننا نميل إلى إدراك 
التنظييات التي نتاس رآجزانهابأکبر قدر من 
الاستمرار والاتصال. وینطبق هذا القانون على التعلم والتذكر . 


وعرم الى 4 5 00 
7- فانون المصير او الانجاه المشترك, common fate or direction law‏ 


الأشياء التي تمر بنفس التغيير#ؤالاتجاه تدرك كا لو كانت كل واحدا. إذ إننا 
نميل إلى إدراك مجموعة الأشياء التي تير بنفص الاتجاه والتي تأخذ وضعاً معيناً على 
أنها تنتمي إلى مجموعة واحدة في حين الأشياء التي تختلف معها في الاتجاه تدرك على إنها 
مجموعة أخرى. 
العوامل التي تعيق التعلم بالاستبصار: 

1- تعقد الموقف وصعوبة المشكلة بحيث تكون فوق.هستوی الفرد بحيث 
لايدركها إدراكا عقليا ولهذا يقل التعلم بالاستبصار نی تحالات الشکلات 
العقدة وني الحيوانات ذات المستوى المنخفض الذكاء وكذلك الأفراد من 
مستوى ذكاء منخفض. 

2- عدم وجود دافع قوي يؤدي بالحيوان لبذل الجهد وتركيز الانتباه لوصو 
إلى الحل. 


قانون الاستمر ار 
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3- تعدد مثيرات الانتباه التي تنتج من زيادة في أجزاء الموقف بدرجة تزيد على 
انتباه المتعلم» فأن هذا يدعو إلى تشتيت الانتباه وبطء التعلم. 
4- قلة الخبرة السابقة بمواقف من نوع المشكلة المراد تعلمها. 
5- عدم إدراك الوقف ككل أو وحدة . 
6- عدم القدرة على إعادة ترتيب المجال الإدراكي بالنظر إليه من زوايا 


التجربة الاولی:- 

تعد تجارب کوهلر على القردة من 8 
آشهر التجارب التي آجریت علخ #عملية / | 
الاستبصار وقد استخدم مموعتین.من ۱ ۹ 
الأبحاث ما تعرف بتجارت AA‏ 
الشكلات ۳ 7 ل ۱ N‏ 8 

١ ۱ ۱ ۱ 

الاقفاص ففي إحدى تجاربه الشهيرة وضع / 
قردا جائعاً في قفص وكان هناك موزاً حارج 5 


القفص بحيث لايستطيع القرد الوصول اليها مباشرة وکان/في القفص أيضا عصاء 
وهدف كوهلر من هذه التجربة تحديد ما إذا كان القرد قادرا علن إدراك العلاقة بين 
العصا والموز (عناصر الموقف ) لاحظ کوهار أن القرد حاول لعدة مات الحصول على 
الموز مباشرة ولكنه فشل في ذلك مما حدا به إلى الجلوس والتأمل في الموقف الشکل 
وكنتيجة لمحاولاته المتعددة التي باءت بالفشل أدى ذلك بالقرد إلى تنظیم عنصن 
الموقف بحيث اكتشف على نحو مفاجئ طريقة الحل حيث استخدم العصا للوصول 
للموز. واخذ يكرر مثل هذا السلوك في كل مرة يواجه فيه هذا الموقف. واستنتخ 
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کوهلر أن القرد وصل إلى الحل على نحو مفاجی من خلال عملية الاستبصار ولیس 
وکان في سقف القفص موزة وكان على القرد الوصول الى الوزة باستخدام الصنادیق» 
وقد راع كوهر السافة بين الصنادیق والوزة العلقة في السقف. حاول القرد الوصول 
الى الوزة لکنه لايستطع » وأثناء محاولته وقف القرد فوق الصندوق لکنه لم یستطع 
الوصول للموزة وبعديبرهه قام القرد ووضع صندوق فوق الصندوق الاول وتمكن 
من الوصول للموزة ک) موضح في الشكل التالي. 
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التجربة الثانية: 

وضع كوفر داخل قفص عصاتين 
قصيرتين لا تكفي الواحدة منها لجذب 
الطعام» وانما يمكن ادخال إحداهما في طرف 
الاخرئ وعمل عصا طویلة» اجرى كوفر 
تجربته هذه علل أذكى القرود وهو ( 
الشمبانزي سلظان) الا.آنه ۸ يستطيع أن يحل 
المشكلة بسهولة» بل سْتغوق وقتاً طويلاً في 
محاولات يائسة لحذك الطعام بأستخدام 


إحدى العصاتين» وی فترة من" فتوات 
الراحة جلس (القرد سلطان) على نرق 
داخل القفص وإخذ يلعب بالعصاتين واج ركهياء وني اثناء لعبه وضع احدى العصاتين 
داخل الاخرى وبمجرد أن الحيوان رأى تقس #ؤابيده عصا طويلة قفز من مكانه بسرعة 
واستعمل العصا الطويلة في جذب الموزة ونجخ في ذلك. لاحظ كوهر أن الحيوان 
ادرك العلاقة بين العصاتين» وأن احداهما لا تكفي للوصول الى الطعام» عندما اعاد 
كوهر التجربة مرة ثانية لاحظ أن القرد سلطان بدأ من جديد في وضع طرف احدى 
العصاتين داخل الاخرى ول يبذل الكثير من المحاولات كا هو الحال لو كان التعلم 
عن طريق المحاولة والخطأء فالتعلم هنا قائم على إدراك العلاقات بي ”إجزاء الوقف 
وفهم الموقف ککل. ويسمى الوصول الى الحل عن طريق فهم وإدراك العلاقات في 
الجال الادراكي (الاستبصار). لاحظ كوهر أن الحيوان عندما يدرك أن المصاياً9 
الأداة كأداة يستطيع استخدامها من أجل الحصول على الطعام فان المسالة يمكن حلا 
أن هذه العملية كان قد أشير إليها من وجهة نظر الجشطلت بالاستبصار (6ع18:51). 
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رأى الجشطلتیون فى الذاكرة: 
إن مفهوم نظرية الجشطلت حول الذاكرة لا يكاد يختلف كثيراً عما قدمه أرسطو 
والذي يرى أن الانطباع الحسي المدرك يتقاطع مع الأثر ألذاكري الخزن فالجشطلت 
ترى أن الانطباعات الحسية تخزن بالذاكرة على نحو مماثل أي بنفس الصيغة أو الشكل 
التى بو عليها الاثر ألذاكري ويختزن بنفس الآليات العصبية» وترى أن عملية 
التذكر أو الآستئوتجاع هي بمثابة إعادة تنشيط لأثر ذاكري معين من خلال استخدام 
نفس النشاط العصبي المستخدم في عمليات الإدراك الآولية هذا الأثر» وتعزو سبب 
النسيان إلى عاملين هما 
1- صعوبة تنشيط الاثر أثناء التذكر. 
2- اضمحلال الأثر بسبب‌التدا نجل مع الآثار الذاكرية الأخرى. 
وتحديداً فا لجشطلت تؤكد الطْبيعقالديناميكية للذاكرة حيث ترى أن النظام 
الإدراكي نشط وفعال يعمل بصورة دائمة علخ إعادة تنظيم مكونات الذاكرة في ضوء 
الستجدات الناجمة من فعل التفاعلات الستمرةوالتکررة مع الخبرات الحسية البيئية 
.فهي ترى إن الكثير من أثار الذاكرة أثناء عملیات إغادة التنظيم ربا يعاد تنظيمها أو 
دمجها مع أثار أخرى أو ربا تتداخل مع غيرها ونتيجة لذلك »ربا يحث صعوبة في 
عملية تذكرها. 
توظيف نظرية جشطلت فى التعلم: 
1- تعلم القراءة والكتابة للأطفال الصغار حيث يفضل آتباع الطريقة.الكلية 
بدلاً من الطريقة الجزئية أي بحسن البدء بالجمل ثم الكلمات ثم آپییروفت 
بدلا من البدء بتعلم احروف. 
2- في حل السائل امندسية أو التفكير في أي مشكلة رياضية يمكن الافادة من 
النظرية الكلية بالاهتمام بحصر المجال الكلي للمشكلة بحيث ينظر إليها مرة 


47 


النظريات المعرفية نماذجها - استراتيجياتها ١‏ 


واحدة فهذا يساعد على إدراك العلاقات التي توصل إلى الحل أما إذا غفلنا 
بعض أجزاء المشكلة أو نظرنا إليها من زاوية واحدة من غير أن نستوعب 
كل جزء فيها فان هذا يعوق الوصول إلى الحل السليم. 

3- يمكن الإفادة من النظرية الكلية بمراعاة الفكرة القائلة بأن الكل يجب أن 
يُسبق الأجزاء وذلك بأن تطبق هذه الفكرة في خطوات عرض موضوع 
معین.» اد يحسن البدء بتوضيح النظرة العامة إلى الوضوع في جملته وبعد 
ذلك ننتقل ای عرض آجزائه واحدا بعد الأخر إذ أن ذلك يساعد على فهم 
الدلول العام أو التوحدة الكلية للموضوع. 

4- ني أي انتاح/فنیه سواء من حيث التعبير الفني أو التقدير الفني نجد أن 
الكل يسبق الجزء » بهن ننا عندما ندرك صورة فنية فأن جماها يتضح لنا 
لو نظرنا إليها في مجموعها هام کوحدة بينما لو نظرنا إلى جزئياتها أولاً فقد 
لا نلمس ما بينها من علاقات تؤثر في التكوين الجالي للصورة وكذلك 
الحال في الإنتاج الفني حيث يندأ السام برسم تخطيطي عام ثم يأخذ في 
توضيح التفاصيل والأجزاء بالتدريج وإذا قام الفنان برسم الأجزاء أولا 
يصعب عليه عمل التوازن بين أجزاء الصورة بيا يضمن تناسبها وجاضا؛ 
ركز( فرتبیمر) في كتابه التفكير المنتج على نوعين من أساليب حل المشكلات 
آحدهما يتميز بالأصالة والاستبصار والأخر يعتطلا على_تطبيق القواعد 
القديمة وغير المناسبة للحل» واقترح أن دراسة الهندسة من لمجالات المفيدة 
لدراسة أساليب حل المشكلات الذكية. 
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نموذج ( التعلم ذو المعنی) ديفيد اوزبل 

يعد اوزبل من علماء النفس الهتمین بالتعلم العرفی» وضع ديفيد آوزبل نموذجة 
الذي يبحث في التعلیم اللفظي ذي العنی والذي شغل اهتمام الباحثين في ميدان الناهج 
وظرق التدریس على مدار آکثر من عشرین عاما ولا یزال» ظهرت بدایات هذا 
النموذخ في مجموعة من القالات العلمية التي نشرها اوزبل عام (1960) ثم نمظ 
مراحل هذا النموذح في کتاب صدرله عام (1963) بعنوان (سیکولوجية التعلم 
اللفظي ذو العتی). كانت الفکرة الرئيسية في نموذجة هو (مفهوم التعلم ذو العنی) 
الذي يتحقق عندما 'تؤتبط العلومات الجديدة بوعي وإدراك من التعلم بالفاهیم 
والعرفة الوجودة لدیه قبلا واذلك بناء على مبدأ أوزبل الوحد للتعلیم. 
المفاهیم التي يرتكز علیها نموذج اوزبل: 
٠1‏ التعلم ذو المعنی Meaningful Learning‏ 

يعد من المفاهيم الرئيسة في نموذجاوزابلي يتحقق التعلم ذو المعنى في الاساس 
من خلال ربط التعلم الجديد مع الافكار التي تؤاتجد في البناء المعرفي للمتعلم ولا 
يتحقق التعلم ذو المعنى اذ كان التعلم يفتقر الّالوضوح والتنظيم والربط بالادة 
التعليمية الجديدة» لأن ذلك يعيق قدرة المتعلم على الاحتفاظ بالمادة واستدعائها. 

ويتحقق التعلم ذو المعنى اذا قام المتعلم بدمج العلوهات الجديدة في بنائه 
العرفي» وتتحقق عملية الدمج تسهيل عملية تعلم الخبرة الجديدة وتنظیمها وتثبيتها. 


معادلة التعلم وفق نموذج اوزبل 


معلومات مناسبة | , مفهوم يوجد في تحوير أو تعديل 
جدیدة اة اكك . للمفهومن ابن 
العرفية 
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یمتاز التعلم ذو المعنی بعدة مزايا منها: 


- يساعد على الاحتفاظ بمعظم المعلومات والمفاهيم التي اكتسبها التعلم لمدة 
طويلة. 


- يزيد من عملية التايز العرفي للتعلم بشكل أكثر سهولة بسبب وجود 


= قل يشاغد التعلم ذو المعنى ف زيادة ميول واتجاهات المتعلمين نحو المادة 
الدراسية بشكل أكثر فاعلية. 
- يزيد من كفاءة التعلم في استيعاب معلومات جديدة وبقدرة عالية. 


يصنف اوزبل اثواع التعلم ذي المعنى في أربع فئات أساسية مرتبة ترتيباً هرمياً 
من الادنی الى الاعلی وحسب الشنگاه لاو : 


۳4 ۷ 


۳۹ ار 
٠٠‏ التعلم ےر 
۱ الاكتداقي» 
Discovery `‏ ۳4 
Learning‏ / 


م۸ | 
۷ تعلم القضايا 7 


7 Prepositional 
/ ۳ 
/ learning 


۷ تعلم المفاهیم ۹ ظ 


۱ 
/ Comepts learning ۷ 


/ انتطم التمثيل,‎ 
NZ Representatinational ١ 


7 Learning 
تعلم بالاكتشاف: يشير هذا النوع من التعلم الى الوقف الذي لا تعرضافه‎ 
مواد غل التعلم في صبورعا النهائة وهو یضاد ما يسمية اوزیل التعلم بالاستقبلی اذ‎ 

يتطلب مارسة نوع من النشاط الفعلى. 
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تعلم القضایا: هذا النوع من التعلم یعتمد على التعمیم والذي يشير الى صيغة 
تدل على علاقة بين مفهومین أو آکثر. 
سيکولوجي فمن الوجهه النطقية يشير الصطلح الى ظواهر في مجال معين جمع 
وتصنن اا لما بينها من خصائص مشتركة. 
ویعد من أكثر|الأنشطة«المعرفية آهمية عند التعلم ‏ وتأخذ الرموز آول الامر صورة 
الکلات التی یتحدث ما الأيّاء والعلمون. 
انواع التعلم دي المعتی عند اوزبل 
۱1 لتعلم بطریقه الشرح: 

یعتقد اوزبل أن التعلم یکتسب؟ الغرفة بشکل أسامي من خلال الاستقبال 
في بنيته العرفية وکلما كان العرض أكثر تركيزاً » كلها تمكن التعلم من اکتساب الخبرات 

يقة افضل. كا اكد اوزبل على التعلم اللفظي ذقَ"المعنى اما التعلم القائم على الحفظ 

فلا يعد تعلاً ذا معنى » ويرى أن التعلم ذو المعنى يحدث لدیالتعلم عندما يتمكن من 
امور مهمة هي: 

- طرق تنظيم المادة الت لتعليمية. 

- اساليب العقل في معالجة العلومات. 

- اسلوب تقديم المادة الجديدة للمتعلمين. 

فمن حيث تنظيم المادة يقترح اوزبل مبدأين اساسين هما: 
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1- مبدأ الت‌ایز التقدمي: وهو عملية تبسيط أو تحلیل للمفاهیم والافکار العامة 
الاکثر شمولاً ثم الانتقال تدريجياً حتی نصل للمفاهيم الاولية» وبعبارة 
اخری الانتقال من العام الى الخاص ومن الجرد الى الحسوس في عملية 
التعلم. 
2سمبداً التوفیق التكاملي: وینتج عندما يحدث تعلم فوقي فالفاهيم التي كان 
بز الها على انها متميزة وواضحة أو حتی متضاربة يمكن أن تتكامل في 
مستواق أعلى_جديد والغرض الاساسي من عملية التوفيق التكاملي هو 
التأکه مرن 'الأفكار الجديدة التى تعلمها الفرد جزء من كل متاسك 
ومترابط. 
انواع التعلم عند اوزبل: 
1- التعلم الاستقبالي ذو العتی:ویشیر الى عملية تنظيم العلومات موضوع 
التعلم على نحو منطقي» وتقذيمها للمتعلم بصورتما النهائية فيقوم بربطها 
ودبجها في بنيتة المعرفية. 
2- التعلم الاكتشاني ذو المعنى: تشير الى عملية قيام المتعلم بأكتشاف المعلومات 
موضوع التعلم جزئیا أو كليا ومن ثم يقوم بربطها,ودمجها في بنيتة المعرفية. 
3- التعلم الاستقبالي الالي: تشير الى عملية تقديم العلومات للمتعلم بصيغتها 
النهائية» وبأي اسلوب كان فيقوم بحفظها عن ظهلز قلب دون ربطها أو 
دمجها في بنيتة المعرفية. 
4- التعلم الاكتشاني الالي: تشير ال عملية قيام المتعلم بأكتشاف العلّمات 
جزئيا أو کلیا ومن ثم قيامة بحفظها عن ظهر قلب دون ربطها أو دمجهايق 
بنيتة المعرفية. 
لقد طرح اوزبل في نموذجة اسلوباً تطبيقياً للتعلم ذو المعنى يسمى ( المنظمات 
التقدمة أو النظات المسبقة) Advance Organizers‏ 
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تعد النظات التقدمة من اهم الفاهیم التي يرتكز علیها نموذج اوزبل في التعلم 
ذو العنی» ويقترح اوزبل أن تعرض هذه النظومة على المتعلم من بداية الدارس "عملية 
اتلم" وقبل الخوض في شرح أجزاء الحتوی التعليمي المراد تعلمة » وذلك لما ها من 
4 إيجابي في مساعدة المتعلم على بناء روابط معرفية ۸۵۵۵۲۵۵6 6"لأتمع00) تصل 
با المعلوهنات الجديدة المراد تعلمها والمعلومات المختزنة في البنية العرفة للمتعلم » مما 
يؤدي بالتعل الل القهم والاستيعاب بطريقة هادفة ذات معنى. وتعد المنظمات المتقدمة 
اداة تعلم تنيح للادة الجديدة الراد تعلمها التمثيل الناجح بسهولة داخل البنية المعرفية 
للمتعلم وبالتاي فهؤ بتثآبةيالنواة الرئيسية التي يتم حوها تنظيم وبناء المادة الدراسية. 
أهمية المنظمات المتقدمة: 

- تساعد على اکتساب کمیااتگببوة من العلومات بطريقة فعالة. 

- تساعد الطلبة على وضع أفكاوهتم بطريقتهم الخاصة. 

- تنمي الاستقلالية والنقد الذاتي‌لدی التلامیذ. 

- تزود الطلبة بمخطط عام للادة التي سیم تعلمها. 

- توجية الانتباة للجوانب الهمة في الادة التعليمية القادمة. 
توظيف نظرية اوزبل في التعلم: 

1- استقبال العرفة وادماجها وتکاملها لدی التعلمین. 

2- تساعد المتعلمين على اکتساب العلومات الجديدة عن طرَیّق تقدیم بعض 

الفاهیم الرتبطة بالمادة الراد تعلمها. 

3- تنمي التفکیر والنقد الذاي لدی التعلم. 

4- تساعد على انتقال اثر التعلم الدرسي. 

5- ایجاد اوجه الشبه والاختلاف بين الخبرات التي یواجهها التعلم. 

6- اعتماد ال رکائز الاساسية في خبرة التعلم لعملية الدمج. 
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نظرية المجال ( كيرت ليفين) 


ولد في روسياء وتعلم في جامعة میونخ وجامعة برلین» وحصل على الدکتوراه 
عام (1914). وقد خدم في الجيش الألماني» ثم عاد إلى برلین وعين آستاذ لعلم النفس 
عام (1926)» ثم رحل إلى أمريكا وعمل في جامعة أيوا. عرف (ليفين) بأنه كان إنساناً 
يتص ف بالق اسة العقلية والجاذبية» وأنه كان رجلا ودودا قريبا من طلابه الذين ترك من 
خلاهم أثرإلا لمش في علم النفس الاجتماعي. كان متحمساً لا يعرف كيف يتوقف 
حين يشرح أو نی مناقشت ولعل هذا الطبع والإغباك الجسدي الذي أدى إليه مسؤولان 
عن موته البکر في عم ال75 على إثر نوبة قلبية » وأكثر ما عرف به هو تطويره لنظام 
سيكولوجي يركز على مسألةٍ التحريض عرفة باسم نظرية المجال. وقد اتجهت جهود 
ليفين المبكرة إلى مسائل التحريض ”لات الفرد» وهو ما أدى به إلى الاهتام بمسائل 
تنظيم الشخصية. فقد كان (ليفين)إبَآجناً عظياً يعترف أقوى منتقديه بإبداعه في هذا 
الجال آما جهوده المتأخرة فقد توجهت تضورة أساسية إلى متنوعات من مسائل علم 
النفس الاجتاعي با في ذلك تأسيسه لَرَكَةإديناميكيات الجماعة ومساعدته في تنمية 
البحث الفعال (أي البحث الموجه لإحداث ترات اجتاعية)» وقد تأثرت نظرية 
المجال بنظرية الناسب. وقد عبر (ليفين) آفضل" تعبير عن علاقته بسيكولوجية 
الجشطالت في قوله ضمن رسالة موجهة إلى كوهلر: "لقد بذلك جهدي في الأسطورة 
القائلة أن الجشطالتيا لا باجم آخر" وهكذا كان ليفين یصفت" جشطالتي إن صح 
التعبير» ولعله كان يحس بانتائه إلى الجشطالتين حين ينتقدهم. وزغم«انتائه لدرسة 
الجشطالت في بداية حياته العلمية إلا أن نظريته تختلف عن نظرية احشطالت».,حیث 
يركز ليفين على (امحاجات. الإرادة» الشخصية. العوامل الاجتاعية) في الوقاك الذي 
تركز فيه الجشطالت على (الإدراك» التعلم» التكوينات الفسيولوجية في شىح 
الانسان). 
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الفكرة الاساسية في هذه النظرية أن إدراك موضوع ما يحدده الجال الادراكي 
الكلي الذي يوجد فیه. وآن الكل لیس مجرد جموع الاجزاء وأن الجزء یتحدد بطبيعة 
الل» وأن الأجزاء تتكامل في وحدات كلية» آما بالنسبة للتعلم فيرى ليفين ان التعلم 
عئليةإديناميكية تحدث خلال عملية التفاعل الستمر بين التعلم والموقف التعليمي با 
فية من موئوات مختلفة. 
كما ری لیفین أن طلاق كلمة تعلم على كل هذه الانواع بعيداً عن الدقة العلمية 
وانه من الافضل دراسة کل نوع على حدة وصياغة مفهوم صياغة اکثر تخصصاً ولهذا لا 
يتكلم عن التعلم بصفة عامةإبل عن انواع محددة في التعلم أبرز ليفين مفهومين أساسين 
هما : 
- مفهوم افودولوجي : ويعتي بهذا الفهوم الطاقة التي تحدد السارات داخل 
الشخصية أي دينامية الط . 
- مفهوم الطبولوجي : هو نوعمن المندسة اللاكمية أو اللامقدارية» وبهذا 
أدخل مفهوم الرياضيات في علتم النقسء باعتبار أن الرياضيات هي اللغة 
الأصلية للبحث العلمي والطوبولوجيا تعني الخريطة المكانية التي يصور 
فيها ليفين الشخص بمكان ماء ويرسم فيها الحدود التي يتعامل من خلاله. 
مفاهيم النظرية: 


1- المجال النفسي: يوجد الشخص في مجال نفسي أو بيئة,نفسيية خارج حدوده. 
ويحدث تفاعل بين الشخص ومجاله النفسي وهماء أي الشتخص والمجال 
النفسى» يعتمدان على بعضه| البعض داخل حيز الحياة. 

2- الوقائع: إذا أحد الطلبة دخل القاعة والأستاذ يحاضر فهذا الطالب يعد 
واقعة أثرت على المجال, فالمجال به وقائع ضمن الناطق. 
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3- المناطق: يقسم المجال الكلي إلى مناطق وتحتوي كل منطقة على وقائع فتكون 
واقعة ضمن منطقة ضمن مال. فالعمل واللعب واقعتان في مجال» فالفرد 
يرغب في اللعب والمذاكرة في وقت واحد. 

4- الحدث: ينتج الحدث عن طريق حدوث اتصال بين المناطق حيث تتصل 
المناطق عن طريق الاتصال بين الوقائع فینتج احدث. مثال ذلك: شخص 
ماو اقعة كتاب واقعه ينتج عن التقائهم حدث شخص. 

5- القريك” والبعد من امدف: المرونة والتصلب بين الشخص والمهدف . 
ومعنی ذلك"أنَ الحدود بين المناطق قد تكون قابلة للنفاذية بدرجة كبيرة» 
وقد تکون«جامدة مقاومة للنفاذية» ويتأئر مدى الاتصالء وبالتالي التأثير 
المتبادل بين حير الحياة والعالم الخارجي بصلابة أو ضعف الحدود الفاصلة 

بینها... فإذا كانت الليؤاد ضعبة النفاذية كان الاتصال والتأثير التبادل 


۰ 
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صعباً وضئیاك ویکون المّتخص متوقعاً ومنعزلاً داخل مجاله النفسي 
واتصاله بالواقع المادي ضئیل لكاو حالة الفصام» وإذا كانت الحدود سهلة 
النفاذية كان الاتصال والتأثیر التبادل متلا ووثيقاء وعلی ذلك فان الواقع 
النفسي يتغير دائاً ومن ثم فان (لیفین)/لایثق ني السیات الثابتة أو العادات 
احامدة في الشخصية . 

6- حيز الحياة: هو الجال اللفسي الكلي الذي يحتوي على مجموع الوقائع الممكنة 
التي تحدد سلوك الفرد في وقت محدد مثل حاجاته ويثتراته وإمكانيات 
سلوكه كا يدركه. أي أن السلوك هو وظيفة حيز الحياة ويحبظ بحیز | لحياة 
وحيز الحياة هو الجال النفسي الكلي الذي يحتوي مجموع الوقائع"الممكنة 
التي تحدد سلوك الشخص في وقت محدد مثل حاجاته وخبراته وإمكانات 
سلوكه کا ید رکه أي أن الشخص هو وظيفة حيز الحياة. 
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7- الحركة والاتصال: الخواص المامة للمجال النفسی أنه يحدث بداخله حركة 


واتصال دائاً من وإلى وبين المناطق المختلفة وتحدث الحركة والاتصال كنتاج 
للتفاعل بين الوقائع وقد علق ليفين على هذا اسم (مبداً الارتباط). 


8- الواقعیة: الواقعية هی حركة فعلية» بینا اللاواقعية هی حركة خيالية» يعنى 


أنا أمثبى حركة واقعية» آنا أتخيل الشی حر كة خيالية. 


9- الم او البعد الزمني: يذكر (ليفين) أن السلوك لا يتأثر بالماضي» ويقرر أن 


الوقاكة” الحاضرة وحدها هي التي تستطيع أن تحدث سلوكاً حاضرا أما 
الوقائع الماضتية فلا تؤثر في الحاضرء فوقائع الطفولة لا تؤثر على سلوك 
الراشد ما ل يضّل وجودها مؤثرا طوال مرحلة النمو من الطفولة إلى الرشد 
وعلى ذلك فان" اتجاهات“الشخص ومشاعره وأفكاره الباقية عن الماضى 
والحاضر وآمال الستقبلقد يكون ها تأثير على سلوكه الحاضرء ولذا فإنه 
يجب تمثيل الحاضر بوصفه أتحتؤياً على الماضي والستقبل النفسي » والبعد 
الزمني يعني أيضاً أن اتجاهات «اتشخص ومشاعره وأفكاره عن الماضي 
والحاضر قد يكون ها تأثير ملموس»نن سلوكه. ويحدد (ليفين) بعض 
المفاهيم الرئيسية في دينامية الشخصة واهین: 
- الطاقة : الشخص نظام معقد من الطاقة كا يفاض ليفين» والطاقة التي 
تقوم بالأعمال النفسية هي (الطاقة النفسية)» وهي:غیر‌ها من الطاقات 
الاخری» فعندما تطرأ على الشخص حالة انعدام التؤآزن» فإن الطاقة 
النفسية تنطلق عندما يحاول الجهاز اللفسي (الشخص) الْعودة إلى حالة 
التوازن. 
- الحاجة: والحاجة كا يرى (ليفن) شعور الرء بأنه ينقصه شيء أو يلزمه 
شيء. 
ويؤكد (ليفين) أن حاجات الشخص تحددها إلى حد كبير العوامل 
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الاجتاعية فالحاجة تطلق القوة وتزيد التوتر وتعطي القیمة» أي إنها 
المفهوم الرئيسي أو المركزي الذي تنظم حوله المفاهيم الأخرى. 

- التوتر: وتعد أيضاً حالة الشخص نتيجة نقص التوازن ويتوقف عبور 
التوتر إلى المناطق الأخرى على صلابة وضعف الحدود بين المناطق. 

= القوة الموجهة: يحدث التحرك عندما تؤثر قوة موجهة على الشخص 
تق القوة مع الحاجة» وترسل القوة الموجهة دائياً خارج الشخص 
وللا بداخله» حيث أن القوى النفسية من خصائص المجال» وليست 
من" حصاتص, الشخص وإذا كانت هناك قوة موجهة واحدة تؤثر على 
الشخصل كانت هناك حركة واحدة في وجهة هذه القوة» أما إذا وجدت 
أكثر من قوة"فإن الحركةيتكون محصلة هذه القوى. 

- التحرك: ويتحرك لفاك خلال جاله اللفسی مدفوعاً بحاجة تطلق 
الطاقة وتستثير التوتر و#فضي قيمة إيجابية على المنطقة التي فيها يشبع 
هذه الحاجة فيتحرك الشخص:نحو منطقة إشباع الحاجة. 

فقد تكون الحدود بين المناطق سهلة فيتحقق الاشباع ويزول التوتر» وقد تكون 

الحدود صعبة فيتحول دون الإشباع فيحاول الشخص اتخاذ مرات جانبية للحركة نحو 
ادف وهو إشباع الحاجة. 

- القيمة: ويقصد بها قيمة منطقة في الجال النفسی(عند الشخص» وهناك 
نوعان من القيمة» قيمة إيجابية وقيمة سلبية والمنطقة القي يضفي عليها 
الشخص قيمة إيجابية هي التي تحتوي على موضوع يخفض التوتر:‌مثل 
المنطقة التي تحتوي على طعام بالنسبة للشخص الجائع» آما النطقة,التي 
يضفي عليها الشخص قيمة سلبية فهي التي تحتوي على موضوع يريد 
التوتر ويهدد بالأذى مثل المنطقة التي تحتوي على حيوان مخيف بالنسبة 
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- التكافؤ: ویقصد به تكافؤ منطقة في الجال النفسي عند الشخص وهو 
خاصية تصورية ذهنية لنطقة ما في البيئة النفسية للفرد» وهناك نوعان من 
التکافق تكافؤ موجب وتكافؤ سالب. 

والمنطقة ذات التكافؤ الموجب هي تلك التي تحتوي على موضوع مهدفه الفرد 
يودي | حفض التوتر إذا ما دخل الفرد هذه المنطقة» فالنطقة التي تحوي طعاماً ما 
يكون ها تكاقيً مؤاتجب بالنسبة الى الشخص الجائع» أيضاً إذا كانت إحدى الناطق 
جذابة فيكون لحهتكافؤ إيجابي» وإذا كانت بغيضة مثيرة للاشمئزاز فعند ذلك یکون ها 
تكافؤ سلبي. 

- الصراع : لقد خدد ليفين ثلاثة أنواع من الصراعات هي: 

ه صراع الإقدام - الإقذام: مثل شاب يريد أن يتزوج وهناك هدفان 
يتجاذبانه مثل فتاة شناثة خميلة يحبها ولكنها فقيرة» واحدف الآخر امرأة 
غنية لا يحبها فيضل في صاع كلما يقترب من الهدف الأول يشعر بالضيق 
بسبب بعده عن ادف الثانيیوالعکس ويمكن ترجيح أحد اطدفین؛ 
وبالتالي إنهاء الصراع فنقول له الفتاة الشابة أفضل وتزوجوا فقراء 
يغنيكم الله حتى يُغلبٍ آحد الهدفين؛ 

٠‏ صراع إحجام - إحجام : وفيه يقف الفرد بین/هدفين سالبين متساوي 
القوى تقريباً؛ وصراع الإحجام الإحجام يحصل عنما تكون النتائج 
المتوقعة لأي من عملين يجب الاختيار بينهما بغير مزغوبية مثل: إيذاء 
مشاعر صديقء أو قبول دعوة غير مستحبة. ويتميز هذا التموذج الأخير 
من الصراع بتأرجح بين البديلين أو بمحاولة للهرب من«الوقف 
(مغادرة المجال) وهذا النوع من الصراع ينطبق على مقولة طارق بن زياد 
الشهيرة (البحر من خلفكم والعدو من أمامكم)» ويمكن ترجیح 
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إحداهما من خلال الثال الاتي : إذا رميتم أنفسكم إلى البحر ستموتون 
حتأء ولكن إذا قاتلتم إما النصر وإما الشهادة» وهذا أفضل. 

ه صراع الإقدام - الإحجام: ويتصف بوجود هدف مرغوب ومرهوب 
في الوقت نفسه (كأن يكون الشخص راغباً في المال ولكنه يرهب العمل 
الذي يوصل إلى الال) ومثال على صراع إقدام - إحجام منح شخص 
فوصتة" العمل في الخارج ووضعه المادي حرج ومضطر للسفر ولكنه لا 
يريا أن يترك آولاده الذي لا يستطيع أخذهم معه» فيضل في صراع بين 
الستفروالال وبين العيش بين أولاده وأن يخسر المال. 

توظيف نظرية ليفين في التعلم: 

1- فتحت الجال أمام بخوث كثيرة هامة في علم النفس الاجتماعي وعلم نفس 
الطفل وعلم النفس التتجهيةة كذلك فتحت المجال للكثير من البحوث 
الهمة في مجال مستوى الطموخ. الذاكرة» والصراع ودينامية الجماعة. 

2- أبرزت هذه النظرية أهمية الثقافة“والمجتمع وطرق التنشئة الاجتاعية 
وأرجعت الاختلافات بين الشخصياث إلى هذه المؤثرات. 

3- حول اهتمام السيكولوجيين من الدراسات على القطط والکلاب والحمام إلى 
دراسات في سلوك الانسان داخل الجاعة وله أعمال كثيرة عن العمال في 
المصانع» ربات البیوت. الأطفال آثناء اللعب. نشاط (اللراهقين. 

4- وهذه النظرية أعطت للشخصية وزناً ونظرة أكثر جديّةةفلهاتعد الشخصية 
جرد استجابات لمثيرات كا هي لدى السلوكيين» فالشخصية تتفاعل وتژثر 
وتتأثر با حوطا ضمن مجاله. 

5- ساعدت على جعل الإطار المرجعي الذاتي للشخص يحظى بالاحتوام 
العلمي» كما رفعت الإنسان إلى مرتبة الإنسانية بوصفه مجالا معقدا من 
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الطاقة تحركه قوی نفسية ولدیه حاجات وله آهداف وآمال ومطامح وله 

القدرة على الاختیار والابتکار. 
تموذج النمو المعرفي ( الارتقاء المعرفي) جان بياجية 
ولد جان بياجية في مدينة ۹ 
نیوتشاتل"بسویسرا عام (1896) وکان 
منذ طفولتة» لديه رغبة عالية في 
الاستطلاع ويقضاً ,يدور حولة نشر 


اول مقالة له وهو في العاشرة من عمره. 
وعندما بلغ الحادية عشرة عمل مساعداً 
في ختبر التحف التاريخي اللوطتي؛ 
بعدها اصبح خبيراً في التاحف تین 
اوانا اذاي تفر دمن مر خا 
الشهادة الجامعية في الثامنة عشر من عمرة‌من جامعة نیوتشاتل وبعد ثلاث سنوات 
حصل على الدکتوراة في العلوم الطبیعیة عمل مع "بنیة" (81000) في باريس على 
اختبار لفحص ذكاء الطفل» تسلم ادارة مركز جان جاكرروسو للعلوم التربوية في 
جنیف بعد اول کتاب له في علم النفس التطوري عام (1921). أن ما قدمه بياجية 
(1973 )ءوهنم) في مجال معالجة العلومات العرفية يعد عملا آیشکاریا غاية في الأهميةه 
ولکن آهميتة الفائقة جات بعد أتخاذة أساساً مها في تکوین ال رة آلسیکولوجية 
الأمريكية التي آهتمت بمعالجة العلومات العرفية. واتخذتها مناخاً فكرياً جعل قواءة 
بياجية في شال القارة الأمريكية مکناً بل مؤثراً ودالاً فقد برهن (ما يكس 9 
هنت51121,1960 )Mcvicker‏ في کتام| (الذکاء والخبرة) على إن نظرية بياجيةافي 
معالحة العلومات يمكن النظر أيها من خلال أثر الخبرة في تنمية الذكاء ش 
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عوامل النمو عند بياجية: 

يفترض بياجية أن النمو المعرفي يتخذ اتجاهاً تكاملياً يرتبط ارتباطاً وثيقاً بعدد من 
العرطيل تتمثل بالاتي: 
اولاً: النضج (Maturation)‏ 

يشير مفهوم؛النضج الى جميع التغيرات التي تطراً على الجهاز العصبي والحواس 
واعضاء الجسمهالثي ترتبط ارتباطاً وثيقاً بالخطط البيولوجي الذي تحددة الجينات 
الوراثية» وتعد هذه الثميراك ضرورية لحدوث النمو. ويوفر النضج الامكانيات التي 
تتيح للفرد فرص التفاعلمع التغيرات البيئية» ما يمكنة من تكوين الابنية المعرفية التي 
تحدد في ضوءها انماط اللاك الفعالةبحیال هذه المثيرات. 
ثانياً: التفاعل مع الخبرة المادية ()دعنهمظ Physical‏ ( 

تعد الخبرة المادية هي العامل الثاني للارتقاء المعرفي» فيجب أن يتعامل مع 
الاشياء والتنبيهات في البيئة» ولا يمكن أَنَشِيكِ التمثل والمواءمة مالم يتحقق التفاعل 
بين الكائن والبيئة» فليس على الطفل أن يمتلك الثرة وحسب. وانا علية أن ينشط في 
البيثة لا أن یستجیب ها فقط. 
ثالثاً: التفاعل مع البيئة الاجتماعة (Social Interaction)‏ 


ويعني بها بياجية تبادل الافکار بين الناس» ویمکن لبپاجية أن يصنف 
الخططات أو الفاهیم التي يرتقي الیها الناس الى نمطین: تلك التي تمتك مدلولاً مادياً 
حسياً أي تسمع وتری» وتلك التي لا تمتلك مدلولات مادية (فالشجرة) تحمل الول 
مادي بين (الامانة) لا تمتلك مدلول مادي. 
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رابعا: الموازنة (المعادلة ) Equilibration‏ 


یری بياجية بان هناك نوع من التوازن بين العوامل الداخلية (النضج) والعوامل 
ابا جية (مادية أو اجتماعية)» وغذا یعرف بياجية الوازنة ( أي بلوغ التوازن) على أنها 
نظام یتسم بالسيطرة الذاتية الداخلية يعمل من أجل التوفیق بين ادوار النضج 
والتفاعل الاجتاعي. 
المفاهیم الاساسية في نظرية بياجية: 


1 - النمو العرنفی 0670100۳06701 5 تمع0): تحسن منظم للاشکال العرفية 
الناشئه من خبرات الفرد السابقة تؤدي الى التوازن بين عمليتي التمثل 
والواءمة. 

2- البنی العرفية 507060076 0۵010176: هي مجموعة قواعد یستخدمها 
الفرد في تمثل العالم أو معاللحة الوضوعات التي تحبط بالانسان. وهي 
موجودة فيآبية آو تراکیب قل يها تربط بینها علاقات. بمعنی آنا بيت 
منفصلة آومتجمعة بعضها فوق بعض. 

3- العملیات 0۳۵۵0006: هي الصورة. الذهنية للاعمال أو الاداءات 
الختلفة التي یقوم بها الطفل في العالم الذي يحيط”يه من أجل تحقیق الفهم 
وحل المشكلات التي تواجهه. 

4- الوظائف العقلية كدوناءعهنا1 15 أمع00): يشير مفهوم الوظائف العقلية 
في نظرية بياجية الى العمليات التي يلجا إليها الفرد عند تفاعلة مع مثيرات 
البيئة اللي يتعامل معها. 

5- التنظيم 0« يشير هذا المصطلح الى أولى الوظائف العقلية 
عند بياجية التي تشير الى نزعة الفرد الى ترتيب العمليات العقلية وتنستیقها 
في أنظمة متناسقة وكلية» وهو ميل ذاتي يشمل آستعداد» يجعل الطفل يقوم 
بأحداث الترابط بين المخططات الذهنية بشكل أكثر كفاءة. 
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6- سکیم (الخطط الذهني) 5006۳6: صورة إجالية ذهنية لحالة العرفة 
الوجودة لدی الطفل» تتمثل في تصنیف وتنظیم الخبرات الجديدة التي 
یدخلها الطفل في آبنیته الذهنية العرفية ‏ وهي طريقة پستخدمها الطفل في 
تمثل العالم والأحداث بصورة ذهنية. 

7-بالتمثل12102أسرزودوة: التمثل عملية معرفية يحول بواسطتها المتعلم 
الواضیع المدركة الجديدة أو الأحداث الثبرة الى مفاهيم (مخططات) أو 
ناذج“شلوكية. قائمة» أو يمكن القول بأنه تعدیل الخبرات والعلومات 
الجديدة لثلاكم مایعرفه الفرد على نحو مسبق. 

8- المواءمة «4602003]16: يشير مفهوم المواءمة عند بياجية الى عملية تغيير 
أو مراجعة السکییاتالوچودة لدى الفرد» والمواءمة أو الأستيعاب هي 
نزعة الفرد لتغيير استنجايتة کي تتناسب مع البيئة المحيطة» كأن يغير الفرد 
من تراكيبه العقلية ليواجه مطالت البيئة. 

وبعبارة أخرى أن يغير ما في نفسه ليَتثاشيتٍ مع المثير الجديد الذي يتعرض له. 

9- التكيف ۸02۳)۵000 : يشير هذا المفهوم الى الوظيفة العقلية الثانية عند 
بياجية» التي تمثل نزعة الفرد الى التلاؤم والتالف مع التي يعيش فيها. 

النمو المعرفي عند بياجية: 

ينظر بياجية الى النمو المعرفي من زاوتين هما (البنية المعرفية والؤآظائف العقلیف) 
ويرى أن النمو المعرفي لا يتم الا من خلال وجودهماء تناول بياجية (]4ع12م) مفهوم 
البنية المعرفية باعتبارة من المفاهيم الاساسية التي تقوم عليها نظريتة في التمو“العقلي 
المعرفي. أن نظرية بياجية للنمو العقلي المعرني تمثل مدخلاً يتوسط كل من انم 
السيكومتري والنحی المعرفي في تناول النشاط العقلي لأن نظريتة في النمو العقلي تقوم 
على المنهج الوصفي التحليل» فقد إستخدم بياجية في نظريتة عدداً من المفاهيم التي تعد 
من المفاهيم الآساسية لعلم النفس العرفی» وبا أن بياجية وجه اهتیامه على تطور 
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التراكيت: أن الاشه العرفلة وی ان الوظاتك لاه فد اسان مروت 
وبالتالي فهي ابتة لا تخس آما الابنية العقلية فهي تتغير بمرور الزمن نتيجة تفاعل 
زد مع البيئة التي يعيش فیها. 
انواع المعرفة عند بياجية (Types of knowledge)‏ 

1= المعرفة الشكلية:ع 120171608 figurative‏ 

2- العرفةالا جرائیة Operative know ledge:‏ 
مراحل النمو عند بياجیة: 

یقصد بالنمو العرفی عند بياجية » بآنها عملیات عقلية بالنسبة لراحل النمو 
الختلفة تبدأ من الطفولة-ال أن یتم,النضح اتبع فية بياجية منهجاً عملياًء أذ قدم 
للأطفال في مراحل عمرية مختلفة يعض الشکلات لكي یقوموا بحلها وقام بمتابعة 
الطرائق الختلفة التي استخدمها الاظفال في حل تلك الشکلات وکان من بين 
الاطفال اطفال بياجية. يعد بياجية سلوك الطفل حين یقوم بحل الشکلة بأنه سلوکا 
للتوافق بين الطفل وبيئتة حتی يتم الاتزان ونمو,العرفت یقسم بياجية مراحل النمو 
العرفي لدی الفرد الى مرحلتین اساسيتين وتنقسم/کلمرحلة بدورها الى مراحل اصغر 
منها وهي: 
المرحلة الاساسية الاولی: المرحلة الحسية - الحركية The sensoria-motor phase‏ 

تنقسم هذه المرحلة الى ست مراحل اصغر منها : 

المرحلة الاول الاساسية (الحسية- الحركية) تبدأ منذ الولادة وحتی نهاية التشنة 
الثانية مدة الرحلة ( 24) شهراً وتقسم على النحو الاتي: 

1 - الشهر الاول يؤدي الطفل افعالاً منعکسة مثل الص والبکاء. 
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2- من بداية الشهر الثاني ولغاية الشهر الرابع يكرر الطفل فيها افعالاً ليست 
ذات قصد معین مثل تحريك الطفل اليده أو قدمية وتحريك آصابعه وکذلك 
النظر الى الأشياء. 

3- من الشهر الخامس ولغاية نهاية الشهر السادس» يقوم الطفل بتكرير افعال 
ذات أثر في بيئتة مثل القاء اشياء أو تحريك (خرخاشة) وهنا يكون تكرار 
الاقكال!قضدية. 

4- من الشهر السابع والى نماية الشهر العاشرء تبداً تظهر في سلوك الطفل 
عمليات التاژر وتتضح للملاحظ وهو مسيطر على هذه الحركات وهي 
بمثابة تكرازآت للمرحلة الثالثة ولكن مع السيطرة والتحكم بها. 

5- من بداية الشهر امحادي,عشر الى اية الشهر الثامن عشر يبدأ الطفل يدرك 
أن الاشياء في محيطة متفضلة" عنة ويستطيع التأثير فيها وتحريكهاء وتعد 
بمثابة مرحلة استكشاف للطفلم: 

6- من بداية الشهر التاسع عشر الى الشلهر الرابع والعشرينء يلاحظ في سلوك 
الطفل نوع من الخبرة المختزنة الناتجة«عن استخدام بعض الكلمات من 
المخزون العقلي الکتسب. 

معوقات ارتقاء التفكير المنطقي عند الطفل 2 مرحلةما قبل الاجرائية: 

1-التمركز حول الذات: طعنتاتع 0ع۳: يقول بيالجية بان سلوك الطفل 

وتفكيرة في مرحلة ما قبل الاجرائية بانه متمركزان في ذا آي أن الطفل 

لا يتقبل دور أي شخص اخر رايه لانه يعتقد بان كل فرد یفکر بالطويقة 

نفسها التي يفكر هو بهاء لأن الطفل لا يشكك بأفكاره الخاصة مطلقاءملانة 

يعتبرها صحيحة, ولأن الطفل لا يتأمل افكاره الخاصة» لذلك لا يوجد نله 
مايدعوه للتشكيك بصحة افكارة. 
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2- التبدل: 1۳۵0510۳۳0۵000 وهو عدم قدرة الطفل على ملاحظة التبدلات» 
فالطفل حين ينظر الى سلسلة من الغيرات أو الحالات التعاقبة » يركز كلياً 
على عناصر السلسلة أو الحالات المتعاقبة وليس على التبدل الذي من خلالة 
تتغير الحالة الى حالة آخری. لانه لا يركز على عملية التحول من حالة اصلية 
بل حالة اة 

3- ال اكيز 008000108 نمة خاصية آخری من خصائص التفکیر في 
فترة ها قبل الاجرائية هي ما يسمية بياجية "التركيز" فحینا يواجه الطفل 
مثبراً بصراثاً:“فإنهييميل الى ترکیز أو تثبیت انتباهه على خاصة مدركة حسياً 
للمثيرء ویبدو الطفل غير قادر على استكشاف جميع جوانب النبه أو على 
توسيع معانية البصرية. 

4- المعكوسية: 269351011103 تعد المعكوسية أكثر الخواص وضوحا في 
الذکاء فلو كان الفکر ذا قكارة على المعكوسية لكان قادراً على تتبع خط 
التفكير رجوعا الى النقطة التي بدا منهاء لقد تم وضع صفين متساويي 
الطول متكونين من ثاني قطع نقدية»أقام طفل ذي فكر غير قادر على 
المعكوسية » فأكد الطفل على أن كل صف ينحتوي على نفس العدد من القطع 
النقدية» وهذا صحيح ولكن حين تم تطويل أحكرالصفين» لم يعد الطفل 
موافقاً على أن هناك نفس العدد من القطع النقدية فييك صف. أن جزءاً 
من مشكلة الطفل هي أنه لا يستطيع أن يعكس فعل التطوّیل إنه لا يستطيع 
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5- الاحتفاظ 002561783110) تعمل خصائص فترة ما قبل الاجرائية التي تم 
وصف وظيفته/كمعوقات للتفکیر النطقي ومع ذلك فأنها ضرورية 
لأرتقاء التفكير النطقيء كما آنها تحصل بشكل طبيعي ويمكن رؤية هذه 
السیات بوضوح شديد يما أصبح يطلق علية بمشاكل الاحتفاظ» 
والاحتفاظ: هو عملية تكوين مفهوم (الايجاز الشكلي 5006۳0۵112721100 ) 
وهو أنه مقدار أو كمية مادة ما تبقى'علل حالها رغماً عن التغيرات في الشكل 
أو الوقع » وتشمل (الاحتفاظ على العدد» الاحتفاظ بالساحة الاحتفاظ 
با لحجم)» كا موضح في الصور التالية (1۰2»3۰4). 
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المرحلة الثانية الاساسية: (المرحلة التصورية) 
تبدأ من العام الثالث وتستمر حتى المراهقة تنقسم هذه المرحلة الى 4 مراحل 
اصغر منها هي: 
1-مرحلة ما قبل التفکیر التصوري ( قبل تکوین الفاهیم) The pre-‏ 
conceptual phase‏ 
تمتد هلاه المرحلة من بداية العام الثالث وحتى غاية العام الرابع » يكون 
للمعطيات في البيئة معنا ررفزياً بالنسبة للطفل» يتعامل الطفل مع اللعب في هذه المرحلة 
كأنها كائنات حية يستَعْلِاقَ آللعب الرمزي معظم اوقات الطفل»كذلك يبدأ بتصنیف 
الاشياء ويدخلها في کومات: 
2- مرحلة التفكير الحدسي The phase of Intuitive Thought‏ 
تبدأ من بداية السنة الخامسة وحتيح خهاية السنة السابعة» يبدأ الطفل بمحاكاة 
الواقع وتنمو كذلك لدية عملية الادراك“الظابفة على الفعل ( يستطيع أن يتصور الفعل 
ويمثله ذهنياً»» ویصبح قادر على التحكم باللغة التي تساعدة على التفاعل الاجتماعي 
هو والاخرون. 
3- مرحلة العمليات المحسوسة (الاجراءآت الحسيّة) The phase of‏ 
concrete operations‏ 
تبدأ من سن الثامنة وحتى نهاية سن الحادية عشرء تنمو قدرة(الطفل في هذه 
الرحلة على ادراك العلاقات بين الاشياء » فتنمو لدية بعض الفاهیم مثل (انتخم. 
الوزن » الطول » القصرء العدد .....) . 
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4- مرحلة العمليات الصورية (الأجراءات الشکلیة) 01 The phase‏ 
formal operations‏ 
تبدأ من بداية العام الثاني عشر وتستمر حتى المراهقة » أي من نهاية مرحلة 
الظفولة المتأخرة وحتى مشارف المراهقة. 
تمو لدى الطفل القدرة على التصور العقلى (التجريد) «0ناءهتادطش أي 
يمكن أن یتطوژ الاحداث والواقف. ويبدأ في فهم معنى الرمز واستخدامة (ادراك 
الشئى دون أن بلاه). 
توظيف نظرية بياجية في التعلم: 
1- توفر حصاتصل"النمو العزني أمكانية وضع اختبارات تقيس مستوى النمو 
العقلي عند التعلمین کی یتمکن العلمون من معرفة مرحلة النمو التي 
2- مراعاة الفروق الفردية بين الأطفاك وتشر الدراسات الى وجود فروق بين 
اطفال العمر الواحد في نموهم المعرني. 
3- ضرورة بناء مواقف ملائمة لقدرات الأطفال» بحیث لا تؤدي الى آعجاز 
الطلبة. 
طبيعة العمليات العقلية للأطفال. 
الأكتشاف الذاتي للخبرة. 
6- توفير المواد المحسوسة في غرفة الصف يعد أمراً أساسياً في التعلم ولة فة 
في اکتشاف طرق التفكير لدى الأطفال. 
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نظرية معالجة المعلومات: 

أن نظرية معالجة العلومات هي آحدی مجالات علم النفس العرفی 008201176 
001 ترکز ابحاث نظرية معالحة العلومات على وصف وتتبع آثر العلملیات 
الغقلية ونتاجاتها (العلومات في تنفيذ مهات معرفية محددة). مهتم مصطلح معالحة 
العلومات بمنظور يركز على دراسة الأفراد وقد كان التركيز الأول لهذا المنظور الاهتمام 
بأساليب ملاحظة الإنسان وتنظيمة وتذكرة لمدى واسع من العلومات التي يستقبلها 
يومياً من البيئة|المحيطة,به(,فسماع نشرة اخبار الصباح» ودراسة ما يكتب من تقارير عن 
اسعار الآسهم» ومراجعةبالملاحظات الصفية» وتشخيص الأعطاب في محرك السيارة» 
كل ذلك من النشاطات اليومية التى تعتمد على معاحة المعلومات من البيئة والتدخل 
فيها بطريقة ذهنية. تعد هذه النظرية من الزاوية التاريخية الأشمل والأكثر تأثيراً من 
غيرها من النماذج النظرية للذاكرة. 
افتراضات نظرية معالجة المعلومات: 

تستند وجهة نظر معالحة العلومات على ثلاثةافتراضات أساسية» وهى: 

1- أن معالجة العلومات تتم من خلال خطوّات أو مراحل. 

فالإنسان لا يستطع أن يعالج إلا كمية محدودة من العلوشات في آن واحد. 

3- نظام المعالجة الإنساني نظام تفاعلي: ينظر إلى التعلم باعتباژه عملية نشطة 

يبحث فيها المتعلم عن العرفة ويستخلص منها ما يراه مناسبا. 

يرى بان المعرفة السابقة والمهارات المعرفية تؤثر في عملية التعلم. 
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وظائف نظرية معالجة المعلومات : 

الوظيفة الأولى: استقبال العلومات الخارجية أو ما يسمى بالدخلات وتحويلها 
أو توجمتها بطريقة تمكن الجهاز من معالجتها في مراحل المعالحة التالية. 

الوظيفة الثانية: الاحتفاظ ببعض هذه المدخلات على شكل المثيلات معينة 
(التخزاين). 

الوظيفة الثالثة: تعرف هذه التمثيليات واستدعاؤها واستخدمها في الوقت 
الناسته. 


تهتم نظرية معالجة المعلومات بنمط التفكير البشري على غرار نموذج الحاسوب 
الحديث من حيث آناترکز اجج عل الدخلات. وطريقة الاختزان» وطريقة 
الاسترجاع. 
مفهوم الداكرة: The Statê, Memory conept‏ 


تحتل الذاكرة مكانة هامة (باعتباركها لن النواتج العرفية للعلم) في ختلف 
الثقافات والعصور. وتتمثل الذاكرة حینا يستظيع المتعلم إصدار مجموعة أنهاط من 
السلوك أو أساليب الأداء التي يمكن من خلالها ترجمة الذاكؤة إلى نواتج تعلم في صورة 
إجرائية. فالذاكرة هي المحور الاساسي ذو الأهمية الكبيرة لكل العمليات العقلية» أي 
إنها القوة التي تكمن وراء كل نشاط عقلي» إذ بدونها يرى بالفرد تكرار الحياة ولا 
يستطيع تعلمهاء وبدونها لا يمكن أن نمد الماضي ونستفيد مناد استقبل مروراً 
بالحاضر. إن البحث في موضوع الذاكرة 21622017 من الأمور التي شغلات##بال 
الكثيرين من الفلاسفة و علاء النفس منذ قديم الزمان» من أجل معرفة العوامل#التي 
تساعد الفرد على التذكر أو التي تسبب له النسيان لا في ذلك من أهمية كبيرة في تعليثم 
الأفراد. إذ تلعب الذاكرة دوراً حيوياً وأساسياً في عملية التعلم» فهي تمكن الفرد من 
الاحتفاظ بالمعلومات والخبرات والأنشطة والهارات والحقائق والآفكار الجديدة. 
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فالذاكرة الميسرة للتعلم هي التي یستطیع صاحبها الاحتفاظ بالعلومات واستدعاتها 
وقت الحاجة إليها. والذاكرة ليست نظاما بسيطاً وانا هي نظام شدید التعقد یتضمن 
العذید من العملیات والانشطة العرفية الرتبطة بالتعلم. وتقترح نظرية معاحة 
المقلومّات أن شرط حفظ الذکریات وخزما في الذاكرة بثبات ولأجل طویل مرورها 
بثلاث مراچل من المعالجة العقلية هي: 
أولاً: الذاكرةالحسية 

تمثل الذاكرة الحيطلة, المستقبل الأول للمدخلات الحسية من العام الخارجي فمن 
خلاها يتم استقبال مقذارکبیر من المعلومات عن خصائص المثيرات التي تتفاعل معها 
وذلك عبر المستقبلا#لاحدية المختلفة (البصرية» والسمعية» واللمسية» والشمية 
والذوقية)» فهي تتألف من مجمؤاعة" من الستقبلات يختص كل منها بنوع معين من 
العلومات. فالمستقبل الحسي البصر ئلول عن استقبال الخبرة البصرية والتي غالبا 
ما تكون على شكل خيال الشيء» في حين المستقبل الحسي السمعي يعني استقبال الخبرة 
السمعية على شكل صدى. 

تلعب هذه الذاكرة دوراً هاماً في نقل صوزة العام الخارجي على نحو دقیق إذ ما 
يتم تخزينه فيها هو الانطباعات أو الصور الحقيقية للمثیّات الخارجية» فهي تمثيل 
حقيقي للواقع الخارجي دون أي تشويه أو تغير فيه. تمتاز مستقبلات اس في هذه 
الذاكرة بسرعتها الفائقة على نقل صورة العالم الخارجي» وتکوین.الصورة النهائية 
لثيراته وفقاً لعملية التوصيل العصبي» ما يساعد في سرعة اتخاذً"الأنشطة السلوكية 
اللاحقة؛ وقتاز أيضاً بقدرتها الكبيرة على استقبال كميات هائلة من الدخلایتا آطلنية 
في آي لحظة من اللحظات. ولكن بالرغم من هذه القدرة على الاستقبال»"فإن 
العلومات سرعان ما تتلاشى منهاء لأن قدرتها على الاحتفاظ محددة جدا بحب ني لا 
تتجاوز أجزاء من الثانية» يصعب في هذه الذاكرة تفسير جميع المدخلات الحسية 
واستخلاص أية معان منها للأسباب التالية: 
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1- عدم القدرة على الانتباه إلى جیع الدخلات الحسية معاً نظراً لکثرتها وزمن 
بقاء‌ها في هذه الذاكرة إذ غالبا ما يتم الاحتفاظ بالانطباعات الحسية لفترة 
وجيزة لا تتجاوز آجزاء من الثانية. 
- قد يبدو الكثير من الدخلات الحسية غير مهم بالنسبة للفرد» الامر 
الذي یدفعه إلى تجاهلها وعدم الانتباه والاهتام بها. 
هتاك بعض الدخلات الحسية قد تبدو غامضة أو غير واضحة بالنسبة 
للفرد.,متلی هذه الدخلات سرعان ما تتلاشی بدون استخلاص أي 
معان مهاه 
- تعد هذم/‌الذاکرة بمثابة محطة يتم فیها الاحتفاظ ببعض الانطباعات 
والدخلات الحشية من خلال ترکیز الانتباه علیهاء وذلك ريثا یتسنی 
ترمیزها ومعالجتها ی آنظمة الذاکرة الأخرى. 
حدث النسیان في هذه الذاكرة بسبب عامل الاضمحلال التلقاتي حيث یتلاشی 
الأثر الحسي مع مرور الوقت حتی لو لم یتعرض الفرد إلى مدخلات حسية جديدة؛ كا 
ویلعب التداخل والاحلال دوراً بارزاً في فقدائ الغلومات من هذه الذاكرة نتيجة 
التعرض إلى مثبرات جديدة رب تتداخل مع السابقة أو تحل علها. ففي هذه الذاکرة تتم 
العملیات على نحو لاشعوري بحیث لا يكون الفرد على وعي تام لا حدث فيهاء ولا 
یمکن بأي شکل من الأشكال استخدام استراتیجیات التحکم التتفيذية للاحتفاظ 
بالعلومات لنع تلاشیها أو زوالها. تشبر الدلائل العلمية إلى أن الذاكرة»الحسية تتألف 
من مجموعة مستقبلات کل منها يختص باستقبال نوع خاص من العلومات: وبالرغم 
من هذه الحقيقة فلم تنل جميع هذه الستقبلات الاهتام من قبل الهتمين بنموذح معا ة 
العلومات. 
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فتکاد تکون الذاكرة الحسية البصرية والذاكرة الحسية السمعية من آکثر 
الستقبلات التي حظيت بالاهتمام البحثي وبمزید من التوضیح والتفصیل. تؤكد نتائج 
معظم الدراسات التي آجریت على هذه الذاكرة أن العلومات لا يتم علیها أية 
معالجات. وانا يتم الاحتفاظ بها ولاسيم| تلك التي يتم الانتباه ها ریشا يتم معالجتها في 
التاكرة العاملف ولكن هناك بعض الأدلة تشير إلى أن بعض التحليل يجري على 
العلومات فن”الذاكلّة البصرية. ويقترح البعض أن ما يتم ترميزه في هذه الذاكرة هي 
معلومات سطكية عن خصائص الثيرات الفيزيائية كاللون مثلا» في حين يصعب 
استخلاص أي معنی للتقشّرات في هذه الذاكرة. لقد أظهرت نتائج أبحاث سبرلينج أن 
العلومات عن الثبرات اللخارجية تخزن في هذه الذاكرة على شكل صور وهي مطابقة 
على نحو حقيقي لما هو موتجود في الواقع الخارجي. وأن مثل هذه الانطباعات تبقى في 
هذه الذاكرة لدة وجيزة تقدر تقریبا"بریع ثانية» وقد اقترح سبيرلنج أن التعرضات 
السريعة للخبرات البصرية تكن من اسگقبال معلومات كثيرة عن هذه المثيرات» وأن ما 
يتم تشفيره هو الجزء اليسير من هذه العلومات. إن بقاء الآثر الحسي للمثير أو الحدث 
البصري في هذه الذاكرة يعتمد على شدة المثير. ففي#دراسات قام بها كيلي وتيشيز وماك 
ورث» تم تعريض الأفراد فيها إلى مجموعة من ا روف بعضها ذات لون فاقع والبعض 
الآخر لوا داکن» آظهرت نتائجها أن الأفراد استطاعوا تذگر عدد أكبر من الحروف 
ذات اللون الفاقع أكثر من الحروف الداكنة» مما يدل على أن بقاع الأثرالحسي للمثيرات 
في هذه الذاكرة يعتمد على شدتها. 


ثانيا: الذكرة العاملة (فصيرة الnمدMemory:(é :Working‏ 


تعد الذاكرة القصيرة المدى المحطة الثانية التى تستقر فيها بعض العلومات,التی 
يتم استقبالها من الذاكرة الحسية» فهي تشكل مستودعا مؤقتا للتخزين يتم فيه 
الاحتفاظ بالمعلومات لفترة تتراوح بين (30-5 ) ثانية فالعلومات التي تدخل الى هذه 
الذاكرة يجري عليها بعض التغييرات والتحويلات » حيث يتم تمثلها على نحو مختلف 
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عما هي علية في الذكرة الحسية . ففيها يتم تحويل المثيرات البيئية من شكل الى شكل آخر 
الامر الذي يمكن من استخلاص المعاني المرتبطة بها. وقد اطلق بعض العلماء اسم 
الذّاكرة العاملة عليها وذلك لأا تقوم باستقبال المعلومات التي يتم الانتباه اليها من 
الذاكرة الحسية وتقوم بترميزها ومعالجتها على نحو اولي » وتعمل ايضاً على اتخاذ بعض 
القزارت.اللناسبة بشأنها للاحتفاظ بها على نحو دائم . كما أنها تعمل على استقبال 
العلومات لى رها من الذاكرة طويلة المدى » وتجري عليها بعض العمليات 
المعرفية من حييكاستخلاص بعض المعاني منها وربطها وتنظيمها وتحویلاها الى اداء 
ذاكري. 
خصائص الذاكرة القصيرة المدى: 

تستقبل المعلومات التي يشم الانتباه إليها فقط فالمعلومات التي لا يتم الانتباة 
إليها في الذاكرة الحسية لا تجري علیها ای معالة في الذاكرة . 

قدرتها الاستيعابية محدودة جلاً (لا تستطيع الاحتفاظ بكم هائل من 


المعلومات). 
تمثل الجانب الشعوري من النظام العرفي ييف غالباً ما نکون على وعي تام با 
يحدث فيها . 


تستطيع الاحتفاظ بالعلومات لفترة زمنية وجيزة لا.تتجاوز (30 ) ثانية 
وتتفاوت مدة الاحتفاظ بالعلومات في هذه الذاكرة اعتمادا على طبيِعة العلومات التي 
يتم استقباها ومستوی التنشيط للعملیات العرفية. 

تشکل حلقة الوصل بين الذاكرة الحسية والذاکرة طويلة الدی حيث تقوم 
باستقبال الانطباعات الحسية من الذاكرة الحسية وتعمل على استرجاع الخبرات الرتبطة 
مها من الذاكرة طویل الدی. 
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يتم ترمیز الثبرات فیها على نحو ختلف عم هو في الواقع الخارجي فالثبرات 
يمكن أن تأخذ اشکالاً متعددة من التمثیلات في هذه الذاكرة اعتیاداً على الغرض من 
معاختها. وطبيعة عملیات التحکم العرفية التي یتبنها الفرد في موقف ما فقد يتم تمثل 
الثترات على نحو لفظي » او بصري » او صوتي ... 
أن مع سيان كبير جداً في هذه الذاكرة لسعتها الحدودة على التخزین من 
جهة ولقصر الزمن اليم تستطيع فيه الاحتفاظ بالمعلومات من جهة اخرى ومن 
اشاب السات هی 
الاهمال وعدم المارسثة: العلومات التي لا يتم تسميعها أو مارستها سرعان ما 
تتلاشى من الذاكرة. 
التدخل أو الاحلال : أن دخو #ييومات أخرى جديدة غالباً ما يؤثر في قدرتها 
على المعالحة والاحتفاظ بالمعلومات فقد تحل اللو مات الجديدة محل القديمة. 
تعزيز الاحتفاظ بالمعلومات 4 ذاكرة قصيزة الدی: 
1- التسمیع: أن تسميع العلومات على المستوى الضمني أو العلني يساعد على 
2 - التجميع أو التحزيم: وهي احدى الطرق الفعالة التي. تزيد من طاقة 
الذاكرة قصيرة المدى على الاستيعاب ومعالحة العلومات او انها تمكن الفرد 
العلاقات بين وحدات المعرفة المراد حفظها وتخزينها. 
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( المدخلات الحسية ) 


۱ 


الذاكرة الحسية : ( فترة قصيرة ) 


فقد العلومات بعد ثانية واحدة 


الراجعة اتذاكرة قصيرة المدى ( العاملة ) |الاستجابة 


4 
فقّد العلومات يعن حوالي 18-15ثانية (الخرج) 


مراجعة مكثفة أدراك وانتباه 


الذاكرة طويلة المدى 


مدى التعلم با حفظ عن ظهر قلب والتعلم ذي العنی 
يتراوح من حظات إلى مدى الحياة 


انموذج ( اتکنسون - شفرين ) للذاكرة يبين مستوياتها الثلاثة 
فالمعلومات التى تتلقاها اعضاء الحس عندنا » يبدو آنها حفظ بسهولة يجيا 
للتخزين يسمى بالذاكرة الحسية. وهذه المادة تحفظ في الذاكرة الحسية بشكل يثكثة 
الصورة التي تضل في يلتك بعد النظر إليها . هذه العلومات تختفي في آقل من الثانية 
إلا اذا تم نقلها إلى جهاز أخر للذاكرة هو جهاز الذاكرة ذات المدى القصير. حيث 
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یقوم الانتباه هنا بدوره الانتقائي من حيث تخیره لبعض النبهات الکثيرة ثم ارساها بعد 
إدراكها إلى الذاكرة القصيرة المدى للمزید من العاجة. فهذا اهاز كثيرا ما يصور على 
مرکز الوعي » وطبقاً ل (اتکنسون - شفرین ) تختزن الذاكرة ذات الدی القصير کل 
الافکار و العلومات والخبرات التي یعیها الفرد في أي وقت » ویقوم مخزن الذاكرة ذات 
للد القصی بالحفاظ على كمية محدودة من العلومات بصفة موقتة عادة (15 - 18) 
ثانية » ویتمکن, هذا الجهاز من الاحتفاظ بالعلومات لمدة آطول با حفظ أو بالتکرار . 
بالاضافة إلى ذلك فآنها تؤدي وظيفة آخری هي عملها کمرکز تنفيذي کالساعدة في 
القيام ببعض الاعمال“العقلية فهي تدخل العلومات أو تخرج مادتها من جهاز آخر 
للذاکرة هو الذاكرة طویّلة اللّی. ولكي تحرك الادة إلى الخزن ذي الدی الطویل يجب 
أن نتعامل معها بطریقه#کشعمقاً وأثناء هذا التعامل العمیق يلجأ الأفراد إلى ( وسائل 
حفظ متقدمة) فیفهمون آکثر ویفکزونني معنی ما سمعوه ویربطون بين العلومات 
وبين ما موجود فعلاً في الذاكرة طوِلة الدی ( كبنية معرفية سابقة ). ومع أن معظم 
محتويات السجل الحسي ( الذاكرة الحسية ) أو الذاكرة القصيرة الدی تضیع أو تنسی» 
إلا ان بعض هذه الذکریات يتم الاحتفاظ تا فتکل نهائي في الخزن الثالث والذي هو 
الذاكرة الطويلة الدی. والعلومات التي يتم ایصاها إلى هناك كانت نتيجة للمراجعة و 
التخزين وإضفاء المعنى عليهاء ولا أحد یعرف بالضّبط سعة الذاكرة طويلة الدی على 
الاحتفاظ بالمعلومات» ولكن تضل قدرتها على ذلك عالية صجداء وبا إن جزءاً من 
وظيفة الفرد هو العمل على زيادة هذا المخزن الدائم للمعرفة» فإن"المعلمين لديم اهت‌ام 
خاص بهذا النوع من الذاكرة» وبالذات بالكيفية التي تمكنهم من خلاطا فقل المعرفة من 
الذاكرة قصيرة المدى إلى الذاكرة طويلة المدى. ورغم أن كافة انظمة الذاكرة تتداخل مع 
بعضها وتحوي معلومات تتحرك في كلا الاتجاهين إلا أن نظام الذاكرة الاكثروأهمية في 
تضمين المعرفة داخل الذاكرة طويلة الدی هو الذاكرة قصيرة المدى ( الذاكرة العاملة) 
حيث يتم تنظيم كافة العلومات الداخلة ومعالجتها في الذاكرة العاملة بالتفاعل مع 
المعرفة المخزونة في الذاكرة طويلة المدى» إلا إن الذاكرة العاملة لا تستطيع إلا معالجة 
عدد صغير نسبياً (3- 9) من الوحدات النفسية في اللحظة الواحدة وهذا يعني آن 


79 


النظريات المعرفية نماذجها - استراتیجیاتها 2 
العلاقات بين أثنين أو ثلاثة مفاهيم هي بقدر قابلية الذاكرة العاملة على معالجة 
العلومات» وغذا فان بناء هياكل معرفية يتطلب سلسلة منظمة من التكرارات بين 
الاک ة العاملة والذاكرة طويلة المدى باستمرار استقبال معرفة اكثر. 


کالثا: الذاكرة طويلة المدى: Long- term Memory‏ 


تشکل هذه الذاكرة الستودع الثالث في نظام معالجة العلومات التي تستقر فيه 
الذكريات واشبزات بصورتها النهائية » حيث يتم فيها تخزين المعلومات على شكل 
تمثيلات عقلية بصورة دائمة وذلك بعد ترميزها ومعالحتها في الذاكرة العاملة. وتمتاز 
هذه الذاكرة بسعتها الهائلة ی التخزین أذ يوجد فيها الضرات والمعلومات القديمة 
والحديثة. أن اشكال لمشيل المعرفي للخبرات في هذه الذاكرة لا زال مدار جدل بين 
العاملين في حقل علم النفس المعزاقسَيْثِ أن هذه الذاكرة تشتمل على انواع ختلفة من 
التمثيلات المعرفية المرتبطة بالمعاني والالفناظ والاشكال والصور و الصور والمذاقات . 
ويستمر وجود المعلومات في هذه الذاكرة لفترة طويلة» قد يمتد طوال حياة الفرد 
فالعلومات التي تخزن فيها لا تفقد او ترول آثازها . وهذا لا يعني بالضرورة ضبان 
استدعاتها عند الحاجة اليها فقد يصعب ني بالكثير من الحالات استرجاع بعض 
العلومات من هذه الذاكرة بسبب التداخل بحيث حول معلومات معينة من تذكر 
معلومات اخرى. 
اشكال التمثيل العر2 4 الذاكرة طويلة المدى: 

أن المعلومات لا تأخذ شكلاً جامد » حيث تتاثر بعدد من العوامل منها طبيعة 
(التغيرات الفيزيائية والفسيولوجية) التي تحدث في الجسم الانساني ولا سیما البطاغ:ظنه الى 
تاثرها بالجديد من العلومات القادمة والعمليات المعرفية التي يتم تنفيذها. يحدث تغير فلل 
الخبرات الموجودة فيها اثناء عمليات استدعائهاء فهي تخضع للعديد من المعالجات في الذاكراة 
قصيرة المدى » ويجري إعادة تنظيمها لتبدو اكثر وضوحاً ومنطقية. 
اشكال التنشيط في الذاكرة: 
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1- التنشيط طویل الدی: تشیر الى التغير الستمر والدائم في الجهاز العصبي 
وهذا حدث في الذاكرة طويلة الدی. 

2- التنشيط الوقت السریع: وهو الذي يدوم اقل من ثانیه ويحدث في الذاكرة 
الحسية ويركز على الخصائص الفيزائية للمثيرات. 

3-التنشيط المؤقت القصير: وهو الذي يدوم لبضع ثوان ويحدث في الذاكرة 
العييلة وي ركز على التمثيلات المعرفية وعمليات الترميز للمثيرات. 

العوامل الموثرة على عملية التذكر: 
«نوع المادة المزاد تذكرها: أن العلومات ذات المعنى هي التي يتم خزنها في 


الذاكرة وهي سهل في الاسترجاع. 
ه الفروق الفرد يكلا التعلمین ذوي المستوى العقلى الجيد والاستثارة والدافعية 


«نوع الجنس: حيث أن الانائإأكثر تفوقاً من الذكور في عملية خزن المعلومات 
اللغوية واستعادتهاء ما الذكور فيتفوقون في خزن المعلومات الرياضية او 
الميكانيكية. 

« نوع طريقة التعلم: تتوقف هذه الطريقة على نوع المادة الراد تذكرها أو حفظها 
ومستواها العلمى. فهناك الطريقة الكلية وتعنى حفظ الادة ككل دون تجزئة 
وهناك الطريقة اممزية التي تعني تجزئة المادة إلى أجزاء وعيزولة اتقان وحفظ 
كليجرء. 

© المستوى العمري: أكدت الدراسات أن النمو السريع لَعَادِرة#التذكر بين سن 
العاشرة إلى عشرين سنة وأن قمة هذه القدرة تكون في العشرين من"العمر 
ثم تأخذ بالتدهور البطيء حتى سن الخامسة والاربعين. 

العوامل التي تساعد على التذكر: 

1- إعادة التعلم: أنه مقیاس لمدى التذکر أو الخزن أو الاحتفاظ یستخدم عادة 

في الواقف الدرسية ولاختبار مدی تاثير إعادة التعلم» يطلب من الفرد مثلا 
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ن يحفظ شيئاً جديداًء وليكن عدداً من المقاطع الصیاء وبعد فترة راحة» قد 
تتراوح بين ثواني قليلة وسنوات يطلب من الفرد أن يعيد حفظ هذه المادة. 

2- التعرف 162081010 : هي الاشياء أو موضوعات عرفناها وخبرناها من قبل 
وبالتالي نتعرف عليها ويسهل تذكرها من خلال مواقف أو اشارات أو علامات 
دالة سبق أَنّ وصفناها أثناء دراستهاء أو وضعناها في دفتر الملاحظات. أن عملية 
التعوف تتضمن كافة المستويات من الاحساس الضعيف بالاشياء الى اليقين 
والتآكيد المطلق بحقيقة الاشياء التي نراها أو نسمعها ونتذوقها ونشمها. أذن 
فالتعرف ايىتاجابة قائمة على الإحساس والالفة بامثير ویعتبر الوقف أو السياق 
الذي تم فيه اؤزاكنا للشيء والظروف التي احاطت بالشيء كلها تعد ارتباطات 
تمكن المتعلم من التذكر بسهولة. 

3- الاسترجاع 1860211 آق الاستدعاء: أنه استحضار الماضي في صو رة ألفاظ أو 
معان أو حرکات أو صورإذفتنية کاسترجاع بيت من قصيدة» أو حادثة آنها 
القدرة على تذکر العلومات الطلوبة على وجه السرعة مرتبطة بسوال أو 
مؤشر أو مشكلة. فهي عبارة عن استتجابة لمثير غير ماثل آمام احواس. 

رأي النظرية المعرفية في تعلیم التفكير: 

تفترض النظرية العرفية أن الفرد نشطء حيث یقوم #يبادر الى مارسة الخبرات 
التي تقود الى التعلم» ويبحث عن العلومات التعلقة بحل المشكلة أو الشاکل التي 
تواجهه ويعيد تنظيم ما لديه من معلومات لتحصيل التعلم |حدید والفرد لا يكون 
سلبياً في| يوجه له » فهو يختار ویمارس ويكرر وينتبه ویتجاهل... الخ تما یرید. 

والتعلم من وجهة نظر النظرية المعرفية هو نتيجة لمحاولة الفرد الجادة“لفهم 
العام المحيط عن طريق استخدام كل ما لديه من إمكانيات وقدرات عل بالتفكين 
والتذكر والفهم ومهارة في جمع المعلومات وتنظيمها ولذلك نجد أن هناك آکثر/من 
نظرية من النظريات المعرفية في التعلم » وعلماء النفس المعرفيون أكثر اهتاما بدوز 
المعرفة في التعلم ونتذكره ونفكر فيه أو ننساه. ويفترض ۱۷001/016 أنه ليس هناك 
نظرية معرفية واحدة تجمع كل الاتجاهات المعرفية في فهم وتفسير التفكير. 
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الباب الثالت 

النماذج والاسترانیجیات القائمة 
على النظرية البنائية 
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3 الباب الثالث: النمادج والاستراتیجیات القائمة على النظرية البنائية 
الباب الثالت 
النماذج والاستراتيحيات القائمة على 
النظريةالبنائية 
لقد اهتم طلاب (اوزبل) ومنهم (كوانين ونوفاك) في الحالات التطبيقية لاسس 
وقوانين النظرية/التى اتنا عليها ( اوزبل) . وإن الاساس الاول الذي اعتمد عليه في 
اعداد خرائط المفاهيم هول نظرية التعلم المعرفي لاوزبل والخاص بالافكار الاتية : 
1. أن البنية العرقیة مرتبة توتیباً هرمياً > حيث تكون المفاهيم الاكثر شمولية 
والاكثر عمومية تابعة للمفاهیم الاقل شمولاً واكثر خصوصية . 
2 أن المفاهيم المكونة للبنية اغڑفية تخضع للمنظم المتقدم حيث يتم تييز 
المفاهيم الاكثر شمولاً والاکثه .نخضوصية في تنظيم الاشياء أو الاحداث ) 
ويتم تميبز الكثير من الاتصالات بالفاهیم المناسبة الاخری . 
3. يحدث التوافق التكاملي عندما يتم تمبیز المفهوم أو المفهومين على انبا مرتبطان 
في معاني جديدة . ومن الناذج التطبيقية لا قام به ( اوزبل) هو: 
انموذج (خريطة الشكل 7 ) 
ابتكر " جوين1977 070118" خريطة الشکل ۷ المعرني لیساعد التعلمین على 
الربط بين الجانبين العملي والنظري فيا يتصل بالتعامل مع الحوادث والظنؤاهز, أي 
مساعدة المتعلمين على فهم عملية إنشاء المعرفة (فهم ال هدف من العمل المعملي ورب 
نتائجة بمعارفهم السابقة) لأنه في الغالب ما يصل المتعلمين الى الإستنتاجات أ 
العارف الجديدة دون أن يعرفوا كيف توصلوا اليهم» لانهم سيتبعون تعليهات المعلم أو 
دليل الطالب المتعلم ويقومون بتنفيذ أنشطة حرفياً دون وعي أو دليل نظري وفي هذه 
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الحالة يصبح العمل العملي عدیم العنی. وتنتمي خريطة الشکل ۷ فکریا الى سس 
نظرية التعلم ذو العنی التي صاغها "اوزبل ۸5۷06" کا آنبا تجسد بعض الافکار 
الرئيسة في فلسفة العلم والتي تؤكد على التفاعل النشاط بين جانبي العلم: الجانب 
الت‌اهیمی أو التفكيريء510 ع5كلهنط1" والجانب الاجرائي/ العملياتي 
.Methodological Side‏ 
أ. تحديد الفاهیم"العلمية الراد تعلمها » وصياغتها بشکل مشكلة تحتاج الى 
حلول من خلال,سوال او عدة اسئلة رئيسية . 
ب. تحدید الفاهیم,الشابقة التي یمتلکها الطلبة . 
ج. تشجیع الطلبة على اخراء«التجارب كي يتم التوصل الى فهم الوضوع › 
والتأکید على ربط الجانب النظري بال جانب العملي . 
وقد جاءت هذه المعالجة لرغبة " بوب جوین 020۳8 806" في تطوير آداء 
لتحسين تدريس الانشطة والتجارب العملية في العلوم ؛ لتگين العلم والمتعلم في 
توضيح طبيعة النشاط العملي وهدفة فهم بنية المعرفة والطرق التق يتم من خلاها انتاج 
المعرفة والااشکال الاتية توضح المكونات العامة والتفصيلية لخريظة الشيك 7 : 


86 


3 الباب الثالث: النمادج والاستراتیجیات القائمة على النظرية البنائية 


الشکل یوضح الکونات العامة لخريطة الشکل ۷ 


- القیم الستخلصة 


ارف المستخلصة 
-يمعتالحة البیانات 


- البیانات 


ان خريطة الشکل (۷) تمثل اداة تساعد الطلبة التعلمین» وكذلك الدرس في 
توضیح طبيعة واهداف النشاط العملي في جال العلوم. وهي فادرة على توضیح معنی 
الفاهیم في الادة الدراسية وتساعد على فهم الدروسن العملية» وتسهل على الطالب فهم 
الطرائق التي من خلاها تستطیع انتاج العرفة. وتعديخريطة الشکل (۷) احدی نماذج 
التعلم الفراغية التي تعرفها (دروزة) بانها اشکال مرئية منظمة‌تتسلسل فیها الافکار 
الرئیسه بشکل منتظم بحیث تعبر عن العلاقات التي تربط بینها هذه الافکار. وغثشل 
خريطة الشکل (۷) انموذج يساعد على فهم التفاعل بين المعرفة(اللسايقة والعرفة 
الجديدة» كا تساعد مدرس العلوم على تقدیر مدی مشاركة طلبته في معرفة بعض 
المبادئ العلمية. وان طريقة الاکتشاف فا قيمة سيكولوجية لانبا تشجع الطلبتة على 
تحقيق التعلم (ذي معنی). 

وخريطة الشکل (۷) عبارة عن شکل تخطيطي یوضح العلاقات بين العناضر 
المكونة ها يدف مساعدة الطلبة ربط الجانب النظري بالجانب العملي» وهي توضح 
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قل سمل فى اقرح ته نامع لتقن ار اش تووم . متا 
المعرفة. . وتشير الى الاحداث والاشياء التي هي اساس انتاج المعرفة» بعرم 

ا ا ا اا و 5 اللا 

وتتکون خؤيطة الشکل (۷) من جانبين هما: 

والجانب الايسر: ويمثل الجانب الاجرائي (العملی). 

وعند نقطة التقاء الشكل (3977)؛من الاسفل تكتب الاشياء أو الاحداث وفي 
0 مس 7و7 ی یو ججموعة الاملة الرقيمنية حول موضوع 
السوال الريسي أو الاسئلة الرئيسية التي تقع اعلى,الشكل (۷) بين احانبین. ویوضح 
الشکل التالي مکونات خريطة الشکل (۷). 
كيفية تقویم خريطة الشکل (۷) للطلبة 

یمکن تقدیم خريطة الشکل (۷) للمتعلمین في الرحلة آلتوسطة فما فوق» 
(۷) اخطوات التالية: 

2 تقدیم السوال الرئیسی أو الاسئلة الرئيسية: يتم جمع البیانات من الشاهدات 

أو التفاعلات بين الاشیاء والحوادث. 
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. معالجة البیانات والعارف الستخلصتة: ویتم فيها ترتیب الشاهدات 
واللاحظات للاشیاء والحوادث بشکل یسمح للاجابة عن السؤال الرئيسي 
والاسئلة الرئيسية» ويجب السعاح للطلبة بالناقشة مع الدرس وفيا بينهم» 
لتکون العارف الجديدة من خلال معرفة افضل الطرق لتنظیم اللاحظات 
والشاهدات. 

> ديلل ارف الستخلصة: ينبغي أن يدرك التعلم في هذه المرحلة أن 
الوصّول الى المعارف الجديدة يتطلب استخدام المفاهيم والمبادئ التي 
محملونا مشيّقاً وابلدونة في الجهة اليمنى وهذه العارف الستخلصة الجديدة 
بدورها ی یز آو ی دل معرفته السابق ک تتیح الفرصة 
لا کتشاف علاقات جديا ةاقا بینها حيث یوجد تفاعل نشط بين ما يعرفه 
وما يتوصل اليه من معارآف جديدة والعارف التي يتوصل اليها التعلمون 
بالاكتشاف ينبغي ان تكتب كلح آلسبورة وتناقش. 

. تقديم المبادئ والنظريات: وهناي وض المدرس للطلبة ان البادی تنتج من 
العارف المستخلصة من الاکتشاف وآن المبدأ علاقة بين مفهومين فالمبادئ 
مثلاً جیب على السؤال: كيف تبدو الا حداث أووالاشياء؟ اما النظريات 
فتجیب على السؤال: لاذا تبدو الاحداث أو الاشيّاء هكذا؟ وينبغي أن 
يدركوا أن النظريات اكثر شمولية وعمومية من المبادظع» ويمكن أن تشمل 
عشرات المبادئ والمفاهيم الخاصة. 

. تقديم القيم الستخلصة: يتم تسجيل القيم الستخلصة بعد ان يتأكلالملالآس 
من أن الطلاب قد استوعبوا المعارف المستخلصة من الاكتشاف. فکلم هک 
معروف ان العارف عادة ما ترافق بجوانب وجدانية التي قد تكون موچبة 
اوسالبة مثل الاتجاه نحو تعليم العلوم » وتتعلق الجوانب الوجدانية 
بالإجابات على الاسئلة مثل هل هذا جيد؟ ام سبی؟ بماذا يفيد؟ ... الخ. 
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«٠ ۰ ۰‏ 
انمودج (وودز) 

بدأت فكرة هذا الانموذج (۱۷0009 120010) منذ أَنَ كان یدرس طفلیه في 
البیت» حيث اعجب بكيفية تعلم الا طفال الهارات الاساسية في القراءة والكتابة» 
خصوصا محاولاتهم في تفسير العالم الطبيعي الحیط بهم . وقد تبلور هذا الاعجاب بعد 
عدة سنوات عندما اصبح (وودز) معلا لمادة العلوم » حيث لاحظ تباینا واضحاً في 
رغبته في فهم كيف یتعلم الطلاب العلوم وعند اطلاعاته في هذا الجال توصل ال 
اعمال کل من : 

(Audery Champagne, Jim Minstrell,\ Roger Osborne)‏ و آخر شن 
غيرهم من الذين تطرقوا الى محاالايت الافراد في تفسير العام الطبيعي المحيط بهم وفق 
تنبؤاتهم مع استخدام معلوماتهم السايقة آو نظرياتهم الفطرية وقابلياتهم في عمليات 
احد الايام من عام (1991) ب ((۳0:16 18161121) الاستاذ المساعد في كلية التربية- 
المتخصص في علم الفیزیاء والذي كان یندیر ورشة عمل باشراف جامعة 
(1800205167) حول تغير المفهوم. وانتهت نتائج مناقشيته| عند انتقاء موضوع 
الكهربائية وهي من المواضيع ذات التطبيق العملي» وقاما باعداد اسئلة للکشف عن 
نظريات الاطفال الفطرية حول تعلم العلوم» مثلا: كيف يتم نزع فتيل احد المصابيح 
الكهربائية» كيف يتم قطع احد الاسلاك الکهر بائية من الدائرة الکهّر بائنة؟ 2 الخ. 

وكان التدریس ضمن مجموعات صغيرة على وفق الخطوات التالية: 

1. جعل الطلبة يتنبؤن بالظاهرة المراد دراستها. 

2. جعلهم يجرون التجارب على اساس تنبؤاتهم او توقعاتهم» وملاحظة 

النتائج. 
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3. اذا تعارضت تنبواتهم مع نتائج التجربة وجب مساعدتهم في الانتقال من 
التفسيرات الخاطئة الى التفسير العلمي الصحيح. استغرق عمل 
(Thorley & Woods)‏ مع طلاب]| مدة (8-6) اسابيع حول موضوع 
الكهربائية. لقد ظهرت نتائج عملهما تحسن في تعديل الفهم الخاطئ لدى 
الطلبة لبعض المفاهيم الفيزيائية ذات الفهم الخاطئ» وعلى اساس هذه 
التجربة ابلی (وودز) انموذجه المتمثل بثلاث مراحل رئيسية هي: 
اولاً: التنبّوٌ: وهي ياحدى عملیات الاکتشاف وفي هذه العملية یکون الطالب 
قادراً على تقدیم معلوغات غير معروفة لدیه بناءا على معلوماته السابقه. 

ویمثل قدرة التعلم على صياغة ما یمکن أن يحدث مستقيلاً بناءاً على العلومات 
السابقة. وقد اكد (6160601,1982) على أهمية هذه المرحلة حين ذكر أنه لا بد من اتباع 
إستراتيجية ترمي الى توعية المتعلمين بالمقالومات الاولية التي يحملونها وذلك بأن 
يطلب منهم تنبؤات مبنية على معلوماتبغ السابقة با سوف يحدث. أن الملاحظة من 
العمليات الاساسية التي يستخدم فيه ا اهوجو اسه للتوصل الى المعلومات عن 
الإشياء أو الظواهر وقد يستخدم حاسة أو اكثر من حاسة لذلك. وهي من الوسائل 
الضرورية للوصول الى الحقائق والمفاهيم والقوانين والنظريات التي تفسر الظواهر 
المختلفة المحيطة بالتعلم . وذلك بدءاً من التلميذ الصغير حتى الْعالم الباحث في مختبره. 
وهي تؤدي الى مجموعة من الإستنتاجات» ويشترط بالملاحظة الظألّمية عدة اعتبارات 
أهمها: 

1. أن يستخدم للملاحظة اكبر عدد من الحواس. 

2. أن تشمل الملاحظة التغييرات الحادثة سواء أكانت طبيعية ام غير طبيعية. 

3. أن يكون الفرق واضحاً بين الملاحظة والاستنتاجء فبینما الملاحظة تودی) ال 
التعرف على خواص الاشياء والظواهر والحوادث التي يمكن الحصول 
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علیها من خلال الحواس والتجارب فان الاستنتاج یتضمن تفسیرات 
4. أن تتم اللاحظة بحيث یراعی اوجه الاختلاف بين الاشیاء قريبة التمائل 
مثلا ملاحظة ورقة نباتية بدقة ضمن مجموعة اوراق متشابهة. 
يعد التنبق احدی مهارات الاستقصاء إذ القدرة على توقع حدوث الاشیاء 
تتضمن تضوژّا فليا يستخدم کل ما یتوفر لدی الفرد من معلومات في ضوء الفاهیم 
والبادی والقوانین التي.تشیر علیها الظواهر والاحداث العلمية. ومن خلال التوقعات 
يستطيع الفرد أن يرطي المشتكلة أو الظاهرة التي یقوم بدراستها ویضعها في نسق 
التوقعات الموجودة لد ىرى ايضاً أن للتدريس دوراً ايجابياً في ذلك بقوله : 
(لابد من أن يقوم المدر اواپ ري طلابه على التنبؤ من خلال الاسئلة التي 
يطرحها وتوفير الفرص التي تسمح"هم ببناء توقعاتهم ولو كانت هذه التوقعات في 
بداية الامر خاطتة). وتطبيقاً هذه المرحلة من آنموذج (وودز) يذكر (الخليلي »1996) 
أنه يطلب من المتعلمين أن يصفوا الظاهر © عة للدراسة ويتنبأون بها يحدث بناءاً 
على ما لديهم من معارف ومعلومات سابقة عنهاء,ؤيتم ذلك في فرق عمل حيث 
يشارك کل (2 - 4) متعلم بالتنبؤ بها سوف محدث. فیتمک, كل واحد منهم في هذه 
المرحلة من التعبير عن افكاره وتصوراته وتوقعاته الخاصة بالظاهرة قيد الدراسة. 
ثانياً: الملاحظة: وهي احدى عمليات الإكتشاف المهمة» ومن خلا ها يبدأ التعلم 
باستقبال معلومات جديدة لم تكن متوفرة من قبل» ويندر ما تكون اللاحظة دقيقة 
وموضوعية بقدر ما تكون المعلومات الواردة صحيحة وثابتة. ومن اجل؛“ذلك فان 
التدريب المستمر على الملاحظة يكسب التعلم القدرة على دقة الملاحظة وشمولیتا 
بحيث لا تؤخذ الامور من زاوية ضيقة. وفي هذه الحالة يكون المتعلم في حالة تسمخ له 
بملاحظة جميع العوامل والظروف المصاحبة للموضوع ذي العلاقة ويؤكد على ضرورة 
التدريب على اللاحظة إذ ذكر الملاحظة بأنها انتباه مقصود ومنظم ومضبوط للظواهر 
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أو الا حداث أو الاشیاء بغرض اکتشاف آسباما وقوانینها » تحتاج الى تدریبات عملية 
لابد للمتعلم من التدریب عليهاء كما تلزم التعلم استخدام حواسه الختلفة والاستعانة 
ترات واجهزة علمية احیانا. 
1 الشمول حيث بلاحظ التعلم جمیع العوامل التي قد یکون ها اثر في احداث 
ظاهرة ما. 
2 الدقةر والوضوعية والابتعاد عن التحيزء حيث تتأثر اللاحظة مذه 
| خصاتص 
3. الاستعانة بالواتتثائل العلمية الناسبة مثل (الجهر الضوئی) وغبره والتی 
مباشرة . 
4 انها قابلة للتکرار » حيث َنًْالل«یظة التی لا تنکرر لا يمكن احضاعها 
للبحث والدراسة. ویری من الضروري الاستعانة باشیاء ومواد محسوسة 
یتعامل التعلمون منها من اجل تعلم الفاهیم العلمية. وآن اللاحظة تمثل 
المكانة الاولى في اکتساب العرفی لدی الفرد؛ وتتم باستخدام الانسان لبعض 
الثاً: التفسير: ويعني به الحصول على معنی المعلوماتٌهالثوافآة. وهو من 
الهارات الحامة كونه يتعلق بتفسير العلومات التى يلاحظها الانسان. 

وتستند هذه المرحلة على افتراض أن العلم يهدف الى ابعد من ردص 
الظواهر المختلفة بل يتعداها لمحاولة معرفة اسباب هذه الظواهر وذلك لأن الوصفك 
لظاهرة معينة مهما كان دقيقاً لا يؤدي في حد ذاته الى فهم الظاهرة ومعرفة اسبابها. 
وتحتاج عملية تفسير الظواهر الى ادراك العلاقات بين الظواهر المراد تفسيرها وبين 
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التغیرات التي تلازمها أو تسبقها. ولا يقف العلم عند مجرد تفسير ظواهر معينة 
ومحدودة وانها يدف الى ايجاد تعمییات تفید في تفسير اکبر عدد مکن من الظواهر» وفي 
نه الرحلة يطلب من المجموعات شرح النتائج التي حصلوا عليها بناءاً على تنبؤاتهم 
التاق وملاحظاتهم» ويتدخل المدرس لنقل المتعلمين الى الفهم السليم المتفق مع 
التظريات«العلمية. وتبرز أهمية التفسير من أن العقل البشري يتدخل بصورة مباشرة 
من خلال محاولة الانسان (بوعي أو بدون وعي) اشراك معلوماته السابقة في عمليات 
التفسيرء وبذلك“بيسر الفهم الذي هو احد اهداف العلم. أن المراحل السابقة تجعل 
المتعلم يفكر ویتتج"منتخدماً معلوماته وقابلياته في عمليات عقلية وعملية تنتهي 
بالوصول الى النتائج. ؤهنا لم يعد دور المعلم ملقناً أو جيباً عن الاسئلة بل اصبح موجهاً 
وملهاً للطلبة يعينهم عل"البحث,والتقصي من خلال مواقف معينة أو اسئلة تفكيرية 
مفتوحة تتحدی تفكيرهم وتحثهم )ال البحث. وان سلوك المتعلم في تطبيق مراحل 
انموذج (وودز) إذ ذکر أن المتعلم یستکدم حواسه وعقله وحدسه في تكامل وانسجام 
لحل المشكلات المعرفية التي تواجهه بالموضوبغية واول خطوة يبدأ مها هي الاندهاش مما 
يشاهد» وهذا يؤدي الى الشد ثم يبدأ بالتنبؤ والملاحظة وصولاً الى تفسير الظواهر 
ويكون لديه الرغبة في أن يجد تفسيرأ لما لاحظه بنفاشه؛وهذا ينمي لدى التعلم مهارات 
الإستقصاء والإكتشاف والملاحظة والتجريب والتفكير العلبي. ويؤكد دافعية التعلم 
نحو التعلم ويزيد نشاطه وحماسه تجاه عملية التعلم والتعليم ومن اللخدير بالاهتام آن 
هناك تماثل بين النمو الفكري عند (بياجيه) الذي يعبر عنه بنمط«مستمر من اهاط 
التوازن المتدرج بين عمليتين عقليتين متكاملتين هما: التمثيل والموائمة في معطيات 
الخبرة الجديدة التي تتم في هذا البناء المعرفي» بعد أن تدمج معطيات الخبرة اللحدايدة فيه 
من خلال عملية التنظيم وتسمى هذه العملية كاملة بالتكيف مع معطيات الخبرة أما 
(وودز) فقد حدد النمو الفكري لدى المتعلم في انموذجه من خلال عملياته العقلية 
(التنبق الملاحظة» التفسير). 
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نماذج تدرپس العلوم المرتكزة على الفلسفة البنائية 
آولا: الانموذج التعليمي المعرفي The Cognitive Instructional Model‏ 
ابتکر هذا الأنموذج دانیال نيل (216316 اعنصة©) وتشارلز اندرسون 
Anderson)‏ 021165) وجموعة من زملائه| سنة (1987). 

يتأل ف الأنموذج من تسع مراحل هي:- 

1. التعلیم المباشر: وفيها يبدأ المعلم بإعطاء تمهيد عام عن أهداف الدرس 
ومحتواه والغوض من ذلك هو تركيز انتباه المتعلمين على الطلوب إنجازه في 
الدرس وإثارة دافعيتهم. 

2 المراجعة 166۷160 : وفیها تتم مناقشة الدروس السابقة ذات الصلة بالدرس 
الجديد من اجل التأکلمن_هذه العرفة وتبيئتها لاستيعاب مستجدات 
الدرس ال حالي. 

3. الاستعراض 0۷6۲۷16۷ : يتم فع هذه الرحلة استعراض عام أولي 
للمعلومات الجديدة أو للمشكلة الطروحة للدراسة. كا تتم استثارة آفکار 
التعلمین» والعصف الذهني هم والتوضيح والشرح» وعمل کل ما یلزم 
من اجل مواءمة» 2600101000210100 الخططات العر فية القائمة عند التعلم 
ذات الصلة بفهم الظاهرة أو الشكلة الطلوب التعلِم من خلاها. وحصل 
ذلك عقلیا باعادة تشکیل هذه الخططات أو بتحديلها»#أو باستعال 
خططات جديدة. 

4 الاستقصاء / النشاطات investigations / Activities‏ : عامل 
التعلمون في هذه الرحلة مع الواد والادوات والاجهزة اللازمة وینفذوان 
بالعمل اليدوي نشاطات تجريبية لاختبار آفکارهم. 
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ويتدخل العلم بإثارة التساژلات واعطاء التلمیحات وتقدیم العون الضروري 
لساعدتيم في الوصول إلى الطلوب. 

5 التبیان أو التعببر 2©5624810م186 : في هذه الرحلة يعبر التعلمون عن 
نتائج نشاطاتهم باحداول والرسومات واللوحات والکلیات» والغرض من 
ذلك هو تعویدهم على الاتصال مع الا خرین والتعبیر عا توصلوا إليه من 

6. الحوار والمناقشة,10وونا1(150 : تتم مناقشة نتائج النشاط التي توصل إليها 
التعلمون إفهيطرخ العلم مجموعة من الأسئلة مثل: ماذا وجدتم (؟) ماذا 
عملتم لاذا حدث هذا (؟) ما الدلائل التي وجدقوها تدعم رآیکم (؟). 

7 الاختراع 0 تم التلدریس الباشر مرة أخرى من قبل العلم في 
هذه الرحلة إذ يتم تعليج المفاهيم الجديدة واعطاء التفسیرات. أي يتم 
إعادة تشكيل البناء المعرفي لل[تعلمهها يضمن التعلم ذا المعنى لدى التعلم. 

8. التطبيق «نای‌نا۸0۳: يتم تجريب المعررفة احديدة في مواقف جديدة. 

9. التلخيص والغلق 0105076 ا2س : يتم في هذه المرحلة تلخيص 
التتائج والاستنتاجات والتفسيرات وإعطاء خَقة للدرس ليتم ربطه 
بالدروس الأخرى. 

) PošRerg Strike, Hewson & Gertzog, ثانیا: انموذج بوسنر وزملاگه(1982‎ 

تتألف هذه الاستراتيجية من حمس مراحل كا يأتي:- 

1. تنظيم المحاضرات والعروض والسائل والتجارب حتى تولد أو تثير 
التناقص المعرفي عند التعلم. 
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تشخیص آخطاء التفکیر عند التعلمین. 

3 تطوير استراتيجيات لمعالحة هذا الفهم المغلوط لدی التعلمن. 

4. مساعدة المتعلمين على استيعاب الحتوی العلمی عن طريق عرضه بأشكال 


كتلفة. 
آلفاهیمی ه<” التعلمین. 


ثلثاً الانموذج التعليمي - التعلمي The Instructional Teaching Learning Model‏ 
ورد هذا الانموذج بأیتاءختلفة في العدید من البحوث والدراسات من 
بیتها: انمو ذج التعلم البنائي The Constructivist Learning Model‏ » أو أنمو دج 
النحی البنائي في التعلیم الذي یوجه التقلم. يؤكد هذا الأنموذج على ربط العلم 
بالتقنية والمجتمع» ويتم فيه مساعدة التعلمین على بناء مفاهيمهم ومعارفهم العلمية 

وفق أربع مراحل هي:- 

1. الدعوة: وفيها يبدأ الدرس بجذب انتباه المتعلمين وإشراكهم في النشاط. في 
حين يتركز النشاط حول إثارة التساؤل عن العام الطبيعي في العلوم إذ 
يتركز على مشكلات تأقلم الإنسان مع البيئة في التقنية: 

2 الإستكشاف: في هذه المراحلة ينخرط المتعلمون في النثّاطات والتي تكون 
استقصائية في العلوم وتكون على شكل حل المشكلات في التقنية. 

3. اقتراح الحلول والتفسيرات: وفيها تتم عملية تفسير النتائج في العلم وعملية 
المفاضلة بين الحلول المطروحة في التقنية. 
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4. اتخاذ الأجراء: وني هذه الرحلة يتم اتخاذ آجراء من نوع ما» ویکون بتطبیق 
العلم في مسائل جديدة أو في الحياة» أو باتخاذ قرار معين إزاء المشكلة 
المطروحة في التقنية. 
رابعا: الانموذج الواقعي المطور: 
ظهر الأنموذج الواقعي لتوظیف متطلبات الفلسفة البنائية ومبادی تدریس 
العلوم في تحسين هذا التدریس بمختلف الظروف الواقعية التمثلة بطبيعة موضوع 
الدرس» و خحصاتص التعلمین والعلم والدرسة والبيئة الحلية. وقد طور خلیل الخليلي 
(1417 ه) هذا الأنموذج انطلاقا من معطیات الواقع في الدارس العربية» ووصفه 
قائلا: يتألف هذا الأنمؤذج من ثلاث مکونات هي: 
الکون الأول: تحلیل الواقع (ما قبل"التدریس) 
يمثل الواقع النطلق الأساس فيالأنموذج ویتحدد هذا الواقع من خلال إجابة 
العلم عن الاسئلة الآتية:- 
1. ما طبيعة الحتوی العلمي للدرس الذي شآدرسه . 
2 ما واقعي وامکاناتي کمعلم . 
3. ما واقع طلابي . 
4. ما واقع مدرستي. 
۳ ما نوع البيئة التي تفع فیها مدرستي. 
الکون الثاني: التخطیط للتدریس (الإعداد للتدریس) 


یمثل هذا الکون الاطار الکتوب نا سیتم إثناء الدرس» ویتألف من ستة عناطفر 


1. تحديد المدخل (التهيئة الحافزة) 
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تحدید البادی والقوانین والتعمییات التي سیتم تعلمها. 

إعداد الخطوط العريضة للأهداف النشودة. 

إعداد الأسئلة المثيرة للتفكير والكاشفة للمعرفة السابقة. 

تحديد التجارب والنشاطات التي سينفذها المتعلمون. 

اعلاد أتئلة للتقويم البنائي والحوار. 

تحديلا أوجه ربط المعرفة العلمية بحياة المتعلم وببيئته وبالدين. 


د ها حيصا ا ل( 


المكون الثالث: التنفين ( صف التدریس) 


يمثل هذا المكوثيوطف ما يجري في درس العلوم» والذي يفترض أن يتم في 
حجرة المختبر. ويتم هذا بإتباع الخطواتةرالاتية بشكل متسلسل: 
1. الدخل: ويتم فيه الدخول بالدرس من خلال التهيئة الحافزة وإثارة فضول 
المتعلمين للتعلم والمشاركة في النشاطات. 
2 معالجة المفاهيم الغلوطة عند التعلمین:"یتم هنا طرح الأسئلة حول الحالة 
العرفية السابقة وتصحيح أي خطأ في فم التعلمین للمفاهيم السابقة. 
استراتيجيات التدريس القائمة على النظرية البنائية :- 


يعد العديد من التربويين النظرية البنائية الأكثر ابداعاني التربية العلمية عن 
غيرها من النظريات خلال العقود الماضية» وجرت محا ولات#غديدة لبلورة 
استراتيجيات تنفيذية يتبعها المدرس في غرفة الصف لتدريس طلابه المفاهيم الألجيائية 
وفق المرتكزات الاساسية طذه النظرية»وتؤكد هذه الاستراتيجيات بصورة عامةيعلة 
الدور النشط للطلاب في التعلم إذ يقومون بإجراء العديد من النشاطات والتجارا 
العملية ضمن مجموعات .كما تؤكد على المشاركة الفكرية الفعلية في النشاط بحيث 
يحدث تعلم ذو معنى قائم على الفهم . 
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ويستعرض الباحث في مايآتي بعض من هذه الإستراتيجيات:- 
1 - إستراتيجية تروبر وبايبي في التعليم البنائي:- 
تقوم هذه الإستراتيجية على خمس عمليات يمكن ذكرها في علاقة تسلسلية 
كزايأتي : 
أ) آلاندماج أو الاشتراك. ب)الاستكشاف. ج)التفسير. 
د) التفصیان: ه) التقويم. 
2- إستراتيجية دورة التعلم:- 
تعد هذه الاستراتيچية ترجمة لبعض الأفكار النظرية البنائية العرفية عند (جان 
بیاجیه) في جال التدریس بصفةغامة: ,وقد استوحی کل من (أتكن وکارلس) هذه 
الأفكار وقاما بوضع تصور مبدثئي"لهذه«الإستراتيجية عام (1962 ) غير أن (کاربلس 
وآخرین) قد ادخلوا علیها بعض التعدیلات عام (1974 )» وتسیر عملية التدریس 
بهذه الاستراتيجية وفق ثلاث مراحل أساسَيَة هی : 
آ) الأستکشاف. 
ب) الابداع الفاهيمي ( تقدیم الفهوم ). 
ج) الاتساع الفاهيمي ( تطبیق الفهوم ). 
3- إستراتيجية التعلم المتمرکز حول المشكلة (إستراتيجية ويتلي)..- 
وتتكون من ثلاث مراحل هي : 
أ) المهمات : ويتم فيها توزيع الهمات التعليمية على الطلاب. مثلاً زراعة نات و 
إجراء تجربة. 
ب) المجموعات الصغيرة : يطلب فيها من الطلاب انجاز المهمات التعليمية مبيئة 
مجموعات صغيرة من خلال المناقشة وتبادل الآراء للتوصل إلى نتائح سليمة. 
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ج) الشارکة: بعد انجاز الهمات تندمج الجموعات الصغيرة السابقة في جموعة 
واحدة وتقدم النتائج ویتقدم الدرس لبلورة الفهم العلمي السلیم وتعمیقه. 

4 استرانيجية المتشابهات :- 

تعد إستراتيجية التشامهات من آحدث الاستراتیجیات الستخدمة في التدریس 
في الوطن"العری» وتقوم في جوهرها على تشبیه الفاهیم غير المألوفة بأخرى مألوفة مع 
تحديد آوجه الشثه وأوجه الاختلاف» ويمكن إرجاع الأصول الفلسفية لإستراتيجية 
المتشامبات إلى النظرية البثائية. 

ففي هذه النظرية ايْقوام الطالب ببناء العرفة بنفسه . كما أن تعديل المفاهيم 
الخاطئة لديه يعد من آلیایق الأساسية هذه النظرية وهذا يتم ايضاً في إستراتيجية 
التشامهات ففيها يبني الطالب المغرافة مرخ خلال اقتراحه للمتشامهات الملائمة للمفاهيم 
الآحيائية وتفاعله مع التشامهات التي ييُقدمها المدرس . 
نبدة عامة:- 

عرفت المتشاءبات منذ قديم الزمان واستعملت في كافة شؤون الحياة » وكثر 
استخدام المتشابهات في العملية التربوية فكثيراً میقم الدرس بالتشبيه وعقد المقارنة 
بين المشبه والمشبه به لإثارة العمليات العقلية من تخيل وتصور وغبرها» ما یسهل عملية 
التعلم. وتبني إستراتيجية التشامهات جسراً بين المفاهيم غير <الألوّفة» والعلومات 
السابقة للطلاب لتساعدهم على تكوين بنية معرفية جديدة خاصة للمفاهيم الجردة 
وأن أي مشكلة تبدو غريبة وغير مألوفة يمكن فهمها إذا تم التفكير فيّها من خلال 
التشابهة. وتعتمد إستراتيجية المتشابهات على المفاهيم التي اكتسبها الطالی سابقاً 
عندما تعرض عليه مفاهيم جديدة غير مألوفة» إذ تقرب المفاهيم الجديدة غير المألوفة 
إلى ذهن الطالب من خلال إيجاد آوجه التشابه والإختلاف بين المفاهيم الموجوذة ف 
خبرات الطالب السابقة وبين المفاهيم الجديدة » فتصبح المفاهيم غير المألوفة مألوفة 
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ومدركة لدی الطالب»وبالتالي تعد استراتيجية التشامهات مهمة في بناء العرفة في دماغ 
الطالب على قاعدة من الفاهیم التي سبق تعلمها. وتعرف التشامهات بأنها عملية ربط 
بين مفهومين متساویین في درجة الصعوبة ومستوی العمومية ويجمع بینها عناصر 
مثلترکة ألا إن احد هذين الفهومین مألوف لدی الطالب والاخر غير مألوف مهدف 
ككل غيوالمألوف مألوفاء والتشایهات استراتيجية یستخدمها الدرسون للربط بين 
اضرات, الوه للطلاب والخبرات الجديدة» إذ إن التدريس بالتشاهات هو محاولة 
إيجاد علاقة بین"مفهومین غير متشامین يعرف الطالب احدهما ولا يعرف الآخرء 
فيحاول إيجاد السات الماشتركة وغير المشتركة بين المفهومين. 

فلو آراد الدرسل أن يعلم الطلاب مفهوم كريات الدم البيض عليه أن يوضح 
للطلاب أن الكريات الیش تشبديقيعملها عمل قوات الأمن إذ تعتبر كريات الدم 
البيض خطاً دفاعياً لمواجهة الأجسامالغزيبة التي تدخل الجسم كاهو ال حال في قوات 
الأمن التي تعمل على حماية الدولة من الأعداء »وكذلك تقوم الكريات البيض بابتلاع 
الأجسام الغريبة وهو ما يؤدي إلى انتفاخ هه الکریات وانفجارها وموتهاءوهذا يشبه 
قوات الأمن التي يقوم أفرادها بالتضحية بأرواحه من اجل الدفاع عن الدولة ورغم 
التشابه هذا بين عمل الكريات البيض وعمل ق وميالا من إلا انه يوجد اختلاف بينهما 
فكريات الدم البيض تكون صغيرة جداً مجهرية بینا آفرّاد قوات الأمن يمكن 
مشاهدتهم بالعين المجردة وكريات الدم توجد داخل جسم الکائن لحي بینا قوات 
الأمن توجد في العسکرات و بعض المناطق الآخرى. 

وتقوم التشامبات على مبدا إيجاد الطالب لعناصر التشابه بين خیرات المخزونة 
لديه وبين ارات الجديدة وا يبدأ تعلمه للخبرات الجديدة وهو ما يلإفؤ"الزمن 
الضروري للتعلم الجديد وتسهله. ولإيجاد المتشاببات على الدرس أن يركز علی 
الفهوم الأحيائي الذي يريد أن يصطنع له متشابهة» ومن ثم يختار المجال الذي يكوت 
للمتشابه التقاء مع الفهوم وبعد ذلك إيجاد عوامل التقاطع والاختلاف بينهما. 
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ا %04 و٠‏ 
اجزاء المتشابهة:- 


لتحقيق آهداف التدريس بإستراتيجية التشابهات ينبغي توفر جميع الأجزاء 


1.المشبه ( أي تحديد المفهوم الأحيائي المستهدف ). 

2.المشيهوبه (ينبغي أن يكون مألوفا للطلاب ويختار بعناية ووضوح ). 

3.السمات«المشتركة (آي تحديد أوجه الشبه بين الفهوم الأحيائي الشبه والشبه 
به) 

4.السیات خارج الوضوع ( تحدید آوجه الاختلاف بين الشبه والشبه به ). 

خطوات التدريس باستراتیجیة المتشابهات :- 

خطوات التدریس بأستر اتبج#لاءبات: 

1- تحديد خلفية الطلاب عن المفهوم المستهدف: ويتم ذلك من خلال استثارة 
الدرس لطلابه للتعرف على خلفيتهم اللعرفية. 

2- تقديم المفهوم الستهدف: ويتم ذلك هين خلال طرح الدرس لتساؤلات 
معينة أو عرض صور معينة ليصبح الطلاب شغوقين ونشطين لتعلم الكثير 
من المحتوى التعليمي للوصول الى الفهوم المطلوب. 

3- تقديم التشابه (الشبه به): يقدم المدرس بمشاركةالظلايج التشابه من 
خلال طرح سؤال الآتي : 

- بیاذا يمكن أن نشبه ( الفهوم الأحيائي الستهدف)؟ 
- التوصل الى الجواب: الدرس یمکن أن نشبه الفهوم ب (يقدم الشبه به 

4- توضیح آوجه الشبه والاختلاف بين الفهوم الأحيائي (الشبه) والتشابه 

(الشبه به) من خلال مناقشة الدرس والطلاب . 
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5- مناقشة الطلاب بمتشامهات آخری يقدمونها للمفهوم الأحيائي الستهدف . 

6- تقدیم خلاصة عن الفهوم الأحيائي الستهدف . 
انواع التدريس بالمتشابهات :- 

هناك ثلاثة آنواع للتدریس بالتشامهات هي کالاتي: 
1 - التدريسن العرضي التفسيري 

يعتمد هلا النوع_اعتاداً كلياً على المدرس إذ يقوم بتقديم المتشاببة وشرح 
العلاقات وتحديك أورية التشابه والاختلاف بين المفهوم الأحيائي والمتشابهة» أما 
الطالب فيكون دورءؤسَلبَياً إذ لا يقوم بأي نشاط عقلي الا مشاركة قليلة في نهاية 
2 - التدريس الموجه بالمتشابهات: 

يكون الدور مشتركاً بين الدرسوالطالب في هذا النوع إذ يقدم الدرس الفهوم 
الأحيائي المراد شرحه وينتقي المتشابهة اللانمة للمفهوم بمشاركة الطلاب» ومن ثم 
إعطاء الفرصة للطلاب لاستنتاج آوجه التشابه(والاجتلاف بينهماء ويتم ذلك بتوجيه 
- التد رپس بتقدبم الطلاب للمتشابهة : 

یعتمد هذا النوع اعتتاداً كلياً على الطالب إذ یقوم الطلا بتقدیم التشابهة 
اللائمة وإيجاد آوجه التشابه والاختلاف بين المتشابهة والفهوم الاحيائي وهذا النوع 
یکون فعالاً في التدریس إذا كان للطلاب القدرة على التخیل ومهارات الاتدلال 
التشابهی وفی‌اعدا ذلك فهی قثل عائقاً للمدرس نا يجده من تفاوت في معلوماك 
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حددت الأوجه الاتية للمتشاہات : 

1 - تشبیه في الظهر الخارجي كالحجم» مثل: جسمه ضخم کالفیل» والشکل 
مثل: وجهها جمیل کالقمر‌واللون مثل: شعره أبيض كالثلج. 

2 - تشلیه في الوظيفة» ويتجلى في كيفية العمل والاداء مثل تشابه عمل شبكة 
الصرفت الصحي في المنزل وعمل الجهاز البولي للإنسان. 
زكية کالسك ‏ واللمس مثل: بشرتها ناعمة کاطریر» والسمع مثل: صوته 
مزعج کالرعد والبصريمثل"بصره حاد كالصقر. 


أمثلة لبعض المتشابهات فى كنت علم الأحياء:- 


أوضح (۵۵6۲,1998) أن باستخدام المتشاببات في التدريس ليس بالفكر 
البعيد كل البعد عن فكر العلماء الذين یستخلامون المتشاببات في تفسيرهم للظواهر 
الطبيعية وفهمهم ها إذ إن العالم كيبلر بنى فهمه لجركة الكواكب من خلال عمل 
الساعة» وكذلك دارون في نظريته الانتقاء الطبيعي» ونيوتن,في نظريته حول الحاذبية. 
ويرى الباحث أنه توجد الكثير من المفاهيم في علم الأحياء يمكن للمدرس أن 
يستخدم فيها التشامهات » وأورد الباحث في المخطط الآ بعضناً منها : 


الفهوم الأحيائي الشبه به ت الفهوم الأحيائي 
(الشبه) (الشبه) 
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الفهوم الأحاني 
(الشبه) 


2 ات جه | ان 
۹7 0 ۳ 
درس ل و 1 5۳] 


ا وت 


+ 


فوائد الند ریس باسترانيجية المتشابهات: 


للتدريس بإستراتيجية المتشابهات فَوَإِئدإعديدة يمكن توضيحها كا يأتي: 

1 - تقدم إدراكاً بصرياً لا هو مجرد. 

2- استثارة اهتام الطلاب وزيادة دافعيتهم نحو التعلم. 

3- تستخدم العلومات السابقة للطلاب في تعلم الوضوعات الجديدة. 

4- تمثل آداة فعالة في إحداث التغير الفهومي للتصورات-اللديلة#اللتكونة لدی 
الطلاب. 

5- تسهل من فهم الفاهیم الجردة» من خلال ترکیزها على التشبیه مالعا 
احقيقي 

6- تجعل التعلیم متعاً من خلال إثارة الطلاب للبحث عن متشامهات وايجاد 


علاقات جديدة. 
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7- تعطی الطلاب الفرصة لراجعة وتثبیت العلومات القديمة واختبار مدی 
صلاحیتها وتطویر معلوماتهم عنها. 

8- مساعدة الدرس في الکشف عن التصورات البدیلة عند الطلاب لما سبق 
تعلمه عند بداية التدریس انطلاقاً من أن الکشف عن معلومات الطلاب 
القبلية یمثل لب التعلم البناتي. 

آهداف التدارینش باسترانيجية المتشابهات:- 

التدریسن باستراتيخية التشاهات يحقق الأهداف الآتية:- 

1- تنشط الجانك*الأيّمن من الدماغ من خلال ملاحظة التشابه بين الفاهیم 
الأحيائية وااد الغلاقات بینها. 

2- تعمل على تقریب الفاهیم "الاحبائية وهوما يساهم في تعدیل الفاهیم 
الخاطئة في بنية الدماغ وبالقالي حسن الجانب الأيمن من الدماغ في قدراته 
التفكيرية التعلقة بمعالجة العلومات. 

3- تساعد الدرس في تدریس مواضیع"طبيعة العلم لأن العلیاء یستخدمون 
ایضاً التشابهات في فهمهم للظواهر الطبيعية! 

4- تساهم في تطویر بعض الذکاءات عند الطلاب/خاصة الذكاء البصري 
وذلك عند استخدام التشامبات الصوریة. 

ضوابط استخدام إسترائيجية المتشابهات:- 

ینبغی عند التدریس باستراتيجية التشامهات مراعاة الضوابط الاتية: 

1- على الدرس أن يقدم نموذجاً للمتشابهات لتعریف الطلاب پالفکرة 
الأساسية» ثم يطلب منهم إيجاد التشامهات اللائمة. 

2- یسمح للطلاب بإيجاد التشابهات التي يرغبون فيهاء ولا یفرض علیهم 
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3- قد يلجأ بعض الطلاب إلى متشامهات ساخرة وسطحية أو علاقات قسرية 
بعيدة عن الفهوم الأحيائي والتشابه الستخدم» وهنا على الدرس أن يوجه 
الطلاب إل أن لایبتعدوا کثیرا في متشامهاتهم. 
4- یوضح الدرس أن وجود آوجه الشبه لايعني التطابق بين الفهوم الأحيائي 
الأحيائق والمتشابهة. 
شروط نجاح التدريس باستخدام إستراتيجية المتشابهات :- 
تعتمد إستر انب #لثاءبات على اختيار المتشابه الناسب بحيث يكون مألوفاً 
من واقع ا حياة أو مشامابفي اللفظ أي قد يكون مشامهاً في الشكل إذ حدد المتشابهات في 
النقاط الآتية: 
1- الواقعية : ويقصد بها أن تكو ن المتشاءبات من واقع احياة اليومية للطلاب. 
2- التشابه اللفظي : ويقصد بها ااستعخدام عبارات متشابهة المعنى. 
3- التشابه البنائی : ویقصد بها أن تکون المتشاءهات الستخدمة تتضمن نفس 
ترتيب أو تركيب أو شكل الوضوع. 
أشكال المتشابهات :- 
تتخذ اشامات آحد الأشكال الاتية: 
1- ۱۱ 00 ابهة ال ۰ ية هت 
يقصد بالتشاممة الشخصية أن يجد الطالب علاقة بينه وبين الوضوع الذي 
يدرسه. وأن یتوحد مع هذا الوضوع. فإذا كان الدرس بصدد تعلیم الطلاب كيف 
ينبت القمح فأنه یستخدم المتشابهة الشخصية على النحو الاتي:- 


108 


3 الباب الثالث: النمادج والاستراتیجیات القائمة على النظرية البنائية 


تخيل نفسك حبة قمح» وضعك الفلاح في وعاء اخذك إلى الحقل الحروث 
امسك بحفنة من القمح كنت حبة فیها ونثرك في الأرض» سقطت بين ذرات التراب؛ 
اتد يومين آمطرت الساء فتبللت واختفیت داخل التراب. بدأت الرطوبة تتسرب 
إل جفدك تحرکت النواة بداخلك. آخرجت جذرا صغير آثبتك في الأرض وأخرجت 
اقا صغبوق أشرقت الشمسء بدأت تشعر بالدفء قوی جذرك ... الخ. أن هذه 
التشامة جعل الطالب يعيش العملية نفسها ویستوعبها» ویفکر بدقاتقها.. 


2- ا %4 1 وو أ باشرة: - 


يقصد بالمتشابهةبالمباشرة أن يربط الطالب علاقة بين الوضوع وبين شيء آخر 
يشبهه» ووظيفته ببساطة هوانقل ظروف الموضوع الحقيقي إلى موقف آخر كي يعطي 
تصوراً جديداً لفکرة ماءوییح ٹک آوچه الشبه والاختلاف بينهما. ویسرد (جوردن) 
تجربة احد الهندسین كان يراقب حشية تفر في خشب إحدى السفن فكلما أكلت آکثر 
توغلت آکثر ولاحظ أن الحشرة حفر ت لها شقا في الخشب» فتوصل الهندس (مارش 
برانیل) إلى فكرة استخدام آلة رفع السفن لاء انقاق تحت الماء. 
3- المتشابهة الرمزية (غير المباشرة):- 


وهي إقامة علاقة بين الفكرة التي يبحث فيها الطالب,وبین موضوع آخر بعيد 
عنها كأن يشبه المؤتمر الناجح بالزهرة . 
استراتيجية البيت الدائرى: 


هي استراتيجية تعليم بصرية تمثل فيها الوضوعات الفرعية في مخططيدائري 
يناظر البنية الفاهيمية وتحتوي على دائرة مركزية تتعلق بالوضوع الرئيسي حوله سبعة 
قطاعات كل منها يمثل الأجزاء الفرعية للموضوع الرئيسي. وهي استراتيجية يأو 
اسلوب من الأساليب التي يمكن أن يستخدمها العلم في تدريب المتعلمين وحثهم 
على البحث عن العلاقات بين المغاهيم» وطور هذا الأسلوب ليكون محدداً وشاملاً 
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وبصرياً للمفاهيم والعلومات العلمية. ولاعادة بناء تفسير الطالب لفكرة ما أو إعادة 
تنظیم تفسيرة ها ویتطلب إجراء تنظیم بين العرفة السابقة والعرفة الجديدة لدیه لغرض 
تحلیل داخلي للأفكار الطروحة للمتعلم فهذا یساعد الطالب على التعامل على نحو 
آفضل مع الفاهیم الجردق وقد آقترح (Van Amerongen)‏ أن تطرح العلومات في 
قال دائوي یتبعه الشاهدة لکلتا العینتین للتوفیق بين النظر وإغناء العملیات الذهنية» 
فکانت فکرة الییت"الداثري (110056 004 من أجل تسهیل هذه العملية؛ فهذه 
الأستراتيجيات«تتضمن تحلیل الحتوی واعادة ترتیب للمفاهیم تتطلب من التعلم أن 
يبرر الصورة التي رسهها يوتعد وسيلة تسمح للمعلمین في التواصل مع الطلبة من 
خلال فهم الفهوم من وجه نظر الطالب. وعلى هذا الأساس وقدم 
.»)Wandersee,1994(‏ استراتيجية بالبیت الداثري الى تلامذته لکون هذه 
الاستراتيجية تجهز بيئة غنية لأن ا لمحلا حصل على الافکار الرئيسة من حتوی الوضوع 
وبشکل یتصف بالابداع وهذا جعل العلاقة بين الشکل الداتري والفهرم اداة قوية 
لنقل فكرة مجردة الى تصوير مرتي وملموس :زپادة لعملية التذکر طويلة الامد » وفضل 
(1773006156 )۰ الشکل الدائري من عن غبرةمتن الأشكال امندسية الأخرى في 
وضع خططاته وذلك بسبب سهولة رسمة بالفوجال أو طبعة» ما یسهل معاة 
العلومات داخل الشکل وقد وصفت استراتجية البیت الدائري» بأنها عبارة عن مخطط 
يحوي داثرة مركزية یسجل بها العنوان الرئيسي لوضوع الدرس»ویرسم خط متموج 
یمکن استخدامها عند رغبة التعلم بتسجیل الوضوعات التقابلة المزؤتبطةييحرف الواو 
ثم يضيف التعلم داثرة آخری آکبر حول الداثرة الأول ویقسمها ال سبع قطع» وتو 
استخدام الصورة والرموز داخل القاطع. 
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الشکل یوضح انوج البیت الدائري 

آما سبب کون الأجزاء الخارجية للعملية سبعة قطاعات. فهي غثل نظرية 
جورج میللر في سعة الذاكرة قصيرة المدى» إذ يرى میللر إن الانسان الطبيعي یستطیع 
تذکر آشیاء مع زيادة أو نقصان إثنين» وترتبط هذه القطاعات" ارتباطاً مباشراً بمحور 
العجلة ويبدأ العلم یملی القطاعات الأعلى (غالبا) ثم يكمل«ثأتجاه عقارب الساعة 
مستخدماً عبارة بسيطة أو رسمة أو رموز. 
اهداف استخدام استراتجية البیت الدائري في تدريس العلوم: 

1- تساعد في قيام التعلم بميارسة التعلم بنفسة وهذا يؤدي الى حفظ لول 

بسهولة ویسر . 
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2- تساعد في تدريب التعلم على تحویل العلومات العلمية الكثيرة الى معلومات 
سهلة ومبسطة باستخدام العبارات القصيرة والرسومات . 

3- تساعد التعلم على تنمية بعض الذکاءات منها الذکاء اللغوي والذکاء 
البصري والذکاء النطقي الرياضي والذکاء الشخصي الخارجي لدية. 

4- من المکن للمعلم أن يجعل التعلم يعيد تكوين شکل الدائرة كتقييم لیری 
ما اذاگان يتذكر العلومات التي أنشأها وحللها » إذ يمكن استخدام التقييم 
كأخؤار ميك متأخر لتحديد كمية العلومات التي تعلمها. 

5- تساعد على #لأكسّاب المتعلمين بعض عمليات العلم» ومنها عملية 
التصنيف 01255156168 التي يمكن أن تنمى لدى المتعلمين من خلال 
تقسيم المعلومات المزنبظة بالفهوم الرئيسي الذي يوضع في حور العملية 
وبعدها أستخدام حرف #الواو كأداة لربط الکلمات المتضمنة في ذلك 
التة 


القيام برسم شكل البيت الدائري في التدريش. 
أنموذج المكعب 


تتميز الظواهر العلمية بأنها متفرعة» ويرتبط مها كنيز" من الأشياء كا انها 
تحتوي على مجموعة من الخصائص والصفات. ما جعل المتعلمين أثناءإللؤاقف التعليمي 
في صعوبة إذ يجب عليهم الإلمام بالكثير من الأمور الخاصة بالظاهرة العلمية“وهذا 
يتطلب ايجاد طريقة أو أسلوب بصري يساعد الطلبة على تنظيم العلومات لعلمية 
المتعددة للظاهرة العلمية الواحدة مثل انموذج الکعب إذ انه يعمل على تنظيم المعيفة 
العلمية في البناء المعرفي للمتعلم والنظرية البنائية تركز على بناء المعرفة عند المتعلم 
وربطها بالمعرفة السابقة التي يمتلكها ومواجهة المتعلم بمواقف تعليمية تشجع ال منافسة 
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للوصول الى النتائج وتطبیقها في مواقف جديدة. كما أن انموذج الکعب يعمل على 
تقدیم مواقف للمتعلمین ذات علاقة وظيفية بحياتهم وبيئتهم ویعمل التعلمون من 
خلال التفاعل مع الانشطة والخبرات الصفية والبيتية على اعادة بناء الفاهیم الاساسية 
أوالبنل العرفية لديم . 
آقموذج الکعب نوع من الناذج التدريسية القائمة على مبدأ تنظیم العرفة 

(أي التلكينا يبني«المعنى ذاتیا ویصل إلى العرفة بنفسه)» وقد طور هذا الأنموذج عام 
(1980م) من قبل ( 00۷۵0 220 «an‏ ) وهو يعمل على تحفيز التعلم في النظر الى 
الفهوم العلمي من ظّة جوانب تمثل وجوه المكعب الستة هي (الوصف. القارنت 
الارتباط التحلیل التحويلء البرهان) ومن ثم یوسع انموذح الکعب تفكير التعلمین 
ويجعله مرناً نتيجة عمق رؤية الفهوّم العلمي من جوانب مختلفة (تمثل آوجه الکعب) 
ويتضمن هذا الانموذج بناء وتشكيل.مكعب سدامي الأوجه كل وجه من الأوجه 
الستة يمثل المفهوم العلمي أو الظاهرة الْعْلّمية من جانب معين. ولتدريس الطلبة على 
وفق أنموذج المكعب يتم تنظيم جلوسهم بشکل مجاميع حول منضدة كل مجموعة تمثل 
وجه من أوجه المكعب او كل فرد في المجموعة یمثل وجه من أوجه المكعب» ويعملون 
أما بشكل فردي أو مع بعظهم بشكل جماعي علّ"بناء المكعب وتشکیله ويتشارك 
المتعلمين في عملهم وواجباتهم لتغطية جميع الآراء ووجهات النظر حول الموضوع أو 
الفهوم العلمي وهذا سیسمح میم المتعلمين أن يعملوا بطريقتقكم المفضلة على عمل 
اتصالات قيمة فيا بينهم ناتجة عن المناقشات التي تولد مجموّعة من"الاراء حول 
الوضوع. 
مراحل أنموذج المکعب ( آوجه المکعب الستة ) : 

1- الوصف: يبحث التعلمین بالسوال الخاص بخصائص الوضوع (الفهوم 

العلمي أو الظاهرة العلمیة) وصفاته التي یتصف بها. 
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2- القارنة: يحدد التعلمین آوجه الشبه والاختلاف بين الفهوم أو الظاهرة 


العلمية والأشياء الخحری حوله. 
3 -الارتباط: يربط التعلمین بين الأشياء التي ترتبط بالوضوع أو تجعل 
التعلمین یفکرون بالوضوع عندما یطرح . 


4 > التحلیل: يبحث التعلمین في مکونات (الفهوم العلمي أو الظاهرة العلمية) 
أي إبمغنى ما یتکون؟ يحدد التعلمون استخدمات أو وظيفة أو فائدة الفهوم 
العلمی أو الظاهرة العلمية. 

5 - البرهان : بتک التعلم في التأكيد على أهمية الوضوع (الفهوم العلمي أو 
الظاهرة العلميةيفي ااة مع تدعسم ذلك بالامثلة. 


9 الارتباط 
4- تسیل سب 
ee‏ تن 
5 التحويل - الوصف 
6- البرهان 
( شکل يبين آوجه الکعب) 
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آهداف التدریس بأنموذج المکعب: 
استخدام آنموذج الکعب في تدريس العلوم يحقق عدداً من الأهداف هي: 
1 - پساعد على ثنمية الذكاءات الائية: 

- الذكاء المنطقي الریاضی: من خلال العصف الذهني الذي سيقوم التعلمون 
بعمله لتضمين الأفكار في وجوه المكعب الستة. 

- الذكايالتصري المكاني : يمكن تنميته عند استخدام هذا الشكل» وذلك لأن 
الشکل. جخ المعلومات العلمية الخاصة بالمفاهيم العلمية منظمة بشكل 
بصري يمكن رؤيته وبالتالي يسهل تذكر المعلومات واستدعائها. 

- الذكاء الشخصی الخارجيخ تتم تنميته عند المتعلمين في حالة قيام التعلمون 

- الذكاء اللغوي: تتم تنميتة لدی آلْتعلمین من خلال المناقشات التي تتم بينهم 

2- يساعد الشكل في اكساب بعض عملیات العلم منها المرتبط بطبيعة الدرس 
الذي سيصمم له الشکل» ومنها مرتبطة بالشكل نفسه. فعملية التواصل تتم 
تنميتها من خلال عرض كل مجموعة الشكل الذي قامت بإعداده للطلبة 

3- النظر إلى الوضوع من ستة جوانب وبالتالي يعطي "لمتحم فه] أعمق 
للموضوع (المفهوم العلمي او الظاهرة العلمية) . 

4- يشجع الطالب لأن يصبح أكثر مرونة في تفكيره بسبب رؤيته للموضوع 
(المفهوم العلمي أو الظاهرة العلمية) من جوانب متعددة. 


5- يعطي الدرس فرصة لسؤال الطلبة عن الوضوع من جوانب متعددة. 
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6- ینمی لدی الطلبة مهارات التفكير» وخاصة في الوجوه الثلاثة الاخيرة 
۰ ۰۰ وو ۰ مه 7 ۰ 
خطوات الندریس وفق انمودج المکعب : 
لتطبیق خطوات آنموذج الکعب في التدریس یتطلب تشجیع التعلمین على 
مارسةرالتفکیر النقدي لكي يتمكن التعلمین من بناء العنی لديهم ومناقشة الوضوع 
ویتم التدریس وفق | خطوات التالية :- 
1. یقوم الدرس بتوضیح آنموذج الکعب وكيفية توظیفه في تحقیق آهداف 
الدرس و تحدیهالظاهرة آو|لفهوم الراد إكسابه للمتعلمين. 
2 یقوم الدرس بتزوید التلمین بمعلومات عن آنموذج الکعب وتدریبهم 
الستهدف. 
3. یقوم الدرس بالتمهید للدرس بإحدى الطرق وال سالیب التبعة. 
4. یعرض الدرس الفهوم بإحدى طراتق التدریس الشائعة کالشرح الباشر او 
المناقشة او الاستقصاء أو غيرها. 


وجوه الکعب. أو يقسم الصف على مجموعات عدد آفراد کل مجموعة ستة 
آفراد بحيث يأخذ كل فرد احد وجوه المكعب وتكون الجموعات متجانسة 


او غير متجانسة حسب وجهة نظر المعلم والآهداف التي یسعی الى قیقع 
6. يقوم المتعلمين بمناقشة المعلومات الواجب تضمينها في كل وجه من وجوه 
المكعب الستة بعد انتهاء المعلم من شرح الدرس. 
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يقوم المتعلمين بكتابة العلومات التي توصلوا اليها لكل وجه من وجوه 


. يقرأ قائد المجموعة ما توصلت اليه المجموعة من معلومات على الأعضاء 


“تقوم كل مجموعة بعرض الشكل الذي توصلت إليه على باقي الجموعات 


مع التعلیق من قبل الدرس وباقي آفراد الصف. 


مزايا أنموذج المکعب: 


يمكن تحديد مراي أنموذج المكعب في عدد من النقاط منها: 


.1 


2 


أنموذج المكعب یشتملعللآعل مستويات مهارات التفكير. 


. يعد طريقة بسيطة للتمييزبمن#خلال تعليم المتعلمين على الوضوع نفسه أو 


الهارة نفسها 4 وتكون مهام أو واجبات المتعلمين ختلفة بحسب اوجه 
المكعب لتلائم المجاميع المختلفة: 


تمك ذه یکون وانجا فلا ويشجع المتعلمينمعلى المشاركة في العملية 
التعليمية. 


. هو آنموذج متاز للمتعلمین عن طریق التعلم (اللمس / جركي) من خلال 


. كل وجه من وجوه الکعب يحتوي على مهام معينة بحيث تتلاءم مع 


مستويات قدرة المجموعات المختلفة. 


. جميع آوجهه تحتوي على أسئلة ومهارات بشكل متساوي وعادل على ختلف 


مستويات المجموعات بحيث تغطي جميع جوانب الوضوع. 
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7 يعد آداة فعالة لتعلم التعلمین الکتابة وخصوصا التعلمین الذین لديم 
الکعب كرس لیجعل التعلمین قادرین على حلیل موضوع معين بعمق ومن 
زوایا وابعاد ختلفة ما يجعلهم قادرین على التعبیر عن آرائهم والکتابة عن 
وضوع معين. 
آشکال المکعبٌ 
هنالك شکلان ركإسيان یمکن للطلبة استخدامه| لملا العلومات: 
الشکل الأول : ولو شکل الکعب التقليدي 
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الشکل الثاني: وهو على شکل مربعات منفصلة کل مربع يعبر عن احد اوجه 
الکعت: 


الخرائط الذهنية (خراکط العقل Mind Map‏ 

يعد عالم النفس توني بوزان "۵0عدا13 ر1" مبتکرها ومن الهتمین بطريقة 
تعلم الدماغ » وهو الولود في بریطانیا سنة (1942) تعد الخرائط الذهنية وسيلة 
یستخدمها الدماغ لتنظیم الافکار وصیاغتها بشکل یسمح بتدفق الافکار» ویفتح 
الطریق واسعاً آمام التفکیر الاشعاعي الذي يعني انتشار الأفکار من الرکز الى كل 
الاتجاهات. حين نفکر في موضوع ما فإننا نضع هذا الوضوع ف الوکز ثم نلاحظ 
الاشعاعات التي تظهر وتصدر عن هذا الوضوع » ویستطیع کل الدماغ آنبصدر 
إشعاعات مختلفة عن دماغ آخر. وقد صممت خرائط الذهن في ضوء حقافق ين 
التعلم والعقل البشري وهي أن العقل يعمل بکفاءة أعلى مع العلومات التي تتم کل 
خلال ثقب صغير» وآن عمل العقل یتضمن لیس فقط استیعاب الأرقام والکلمات 
والأوامر واخطوط ولکن یتضمن أيضاً الالوان والأبعاد والتخیلات والرموز 
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والصورء فمن خلال ملاحظة عابرة سريعة یستطیع الذهن استیعاب وتذکر واسترجاع 
عدد من التفاصیل الرتبطة بالملاحظة» فهناك خرائط ترسم في الذهن تحمل تلك 
التقّاصيل والشکل یوضح خريطة ذهنية. ومن الافکار الحامة في الخرائط هو ما یعرف 
بالألفاظ الدلالية التذكرية والإبداعية» وهذه الألفاظ والجمل الدلالية التذكيرية 
تَتَقدّمن جموعة كبيرة من الأفكار بالدماغ ويتم استرجاعها مجدداً بعد اختزا هما في 
الدماغ عند,تذكر لفظ أو دلالة لصفات أو حالة معينة هنا تصبح اللفظة تذكرية» أما إذا 
كانت اللفظة محفرّة للذاكرة وصياغة الأفكار فإنها تصبح لفظة ابداعية. وتتسم كل 
لفظة بتعدد دلالاعا نا يعني أنها بمثابة مركز إشعاعي تلتف حولة مجموعة من 
الإشعاعات تؤدي الى(معان جديدة مختلفة» فاللفظة قد تكون واحدة ولكنها ها معنيان 
في موضوعين مختلفين؛ فكلمة أو لفظة," نفق" قد تعني في جملة "مات" وتعني في جملة 
أخرى " مر" ما يوضح تعدد دلالاييتة الآلفاظ ؛ ولذا فان كل عقل مختلف عن الاأخره 
وتدفع الألفاظ الدلالية التذكيرية امن لعقد صلات مناسبة في الاتجاه الصحيح 
وتمكنه من إعادة الفكرة التذكيرية للذهن«لعقد صلات مناسبة في الاتجاه الصحيح 
وتمكنه من إعادة الفكرة. والخريطة الذهنية 1205 ۷1:00 أقرب في شكلها إلى الخلية 
العصبية» حيث يكون ا نقطة مركزية متفرعة متها أفرع ومن كل فرع تتفرع أفرع 
امبكر كاي الشكل ای 
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ممیزات وسمات الخرائط الذهنية: 
یمکن استخدام خرائط الد مرن وأشکال متنوعة وق ضوء ذلك تتمیز 
بخصائص عدة منها: 
- وضوح الفکرة الرئيسة في الوضوع: ‏ 
- تساعد على الاستدعاء والراجعة للأفكارا والوضوعات بصورة شاملة 
وفعالة. 
- ربط الفکرة الرئيسة بالافکار الا ساسية بصورة متتابعة. 
- تمكن من اکتشاف موضوعات وآفکار جديدة ترتبط بالفكرةالرئيسة. 
- تتمیز بالنهایات الفتوحة التي تسمح للعقل أن يعمل اتضالات جديدة بين 
الأفكار. 
أدوات إعداد الخريطة الذهنية : 
توجد عدة أدوات يمكننا الاستعانة بها لتدوين هذه الملاحظات ومن هذه ر 
الآدوات ما يلي: ۱ 
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1- الأشكال الابداعیة: يني الابداع للأستعانة بالابعاد الثلاثية في الأشكال 

ال ز خرفية التي تتناسب والوضوع الذي توضع فیه. 
2- الاسهم : ویتم الاستعانة مها لتوضیح كيفية تواصل الافکار التناثرة 


باجراءات مختلفة من الشکل ما. 
3-الاشکال امندسية : بعض الأشكال افندسية کالربعات والستطیلات 
والدواثر والقطع الناقصة .......... الخ يتم الاستعانة بها للاشارة إلى 


مسالحات أو ألفاض متاثلة في الطبيعة. 


وجميع أدواكيالإشارة الأخرى الى جانب الکلیات؛ لتوضيح العلاقات 
والأبعاد الخری. 


5- الالوان: تكمن الفائدة في 'اسٌتخدام الالوان في كونها منشط للذاكرة و أداة 
مساعدة إبداعية وتساعد فير تحدد الفواصل بين المساحات الرئيسية في 
التصميم. 
الخراكط الذهنية والتعلم: 
تجعل الخرائط الذهنية عمليتي التعلم والتعليم أكثر سهكلة وإمتاعاً فالتركيز على 
الفرد وقدراته فإننا نکون قد بدأنا ننظر لعملية التعليم من منظور صيحيح وتمكن 
الخرائط الذهنية الطلاب والتلاميذ من : 
- الإدراك التفصيلي لليادة الدراسية. 
د سهولة استدعاء وتذكر العلومات. 
- سهولة الربط بين الوضوعات . 


> إمكانية إكتشاف علاقات جديدة. 
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وتنقسم طرق التعلم بأستخدام الخرائط الذهنية الى قسمين هما: 

آولا: الإعداد: 
- الاستعراض: تصفح كتاب أو الموضوع المراد دراسته. 
- الوقت المخصص للتعلم ومقدار الجهد الواجب إنجازة. 


#رخرينظة هن للمجال العرفي بغرض تحسين القدرات التركيزية لدى التعلم 


- توجيه آلا سل وتحديد الأهداف حيث تزداد اهمية توجية الأسئلة. وتحديد 


الأهداف١‏ 
کانیا: التطبيق: 


- الاستعراض العام أي أخذ فکرة جيدة عن الوضوع قبل التعلم وذلك من 
خلال قراءة التعلیات والفهارس,والصور والأشكال والنتائح وامداول 
والعناوین الفرعية والتواريخ :والإخصائيات وامدف من ذلك تزوید 
التعلم بمعرفة جيدة عن الوضوع. 

- العاينة السابقة وفیها يتم تغطية مالم يتم تخطیته في مرحلة الاستعراض العام 
وني مرحلة العاينة السابقة يتم تركيز التعلم على نقاط داخل الوضوع. 

- النظرة الفاحصة من خلال إلقاء الزید من الضوء على'المناظق غير الواضحة 
في النص» ویمکن للطالب خلال النظرة الفاحصة التخلي عن النقاط 
الصعبة وجاوزها حتی لا تتسبب في توتر عقلي لدية بل تمكن منالقفز الى 
آفکار ابداعية غير مسبو قة. 
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- الراجعة بعد الانتهاء من الاستعراض العام والعاينة السابقة والنظرة 
الفاحصة واذا ظهرت معلومات ناقصة فلابد من الراجعة اکال 
اللاحظات الذهنية حول موضوع التعلم. 
هناك ثلاث خطوات في عمل خريطة: 
الخطوة الاولى: 
- اكتب مضل "المأدة التي تعمل خريطة لها في منتصف الصفحة. 
- ارسم مستطیلا أو ضع دائرة حوله بحيث يبرز. 
الخطوة الثانية: 
- حدد موضع الأفكار الرئيسة/ ودعم الوضوع وطوره واكتبها على الخطوط 
الرتبطة بالوضوع الرئيسي. 
الخطوة الثالثة: 
- آربط قدراً كافياً من التفاصیل الساندة هكل سطر من هذه السطور بحيث 
يصبح للخريطة الكلية معنی بالنسبة لدراستها. 
وتعد الخريطة الذهنية باي طريقة تساعده على روية ماريقدمة المؤلف من نمط 
الأفكار» ولكي تعمل خرائط فعالة من الضروري أن تقراً الادة لا ون تفهمها , ولا 


تعمل الخريطة حتی تفهم الادة » أحياناً تنهي القراءة بنمط واضح من الأفكان في 
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خراکط المفاهيم :Concep† Naps‏ 
تعتمد استراتيجية الخرائط الفاهيمية على نظرية اوزبل التعلمية (التعلم ذو 
العنی) (عمنصعهعا ابطعمهع) حيث يرى اوزبل ان کل مادة تعلمية ها بنية 
تنظيمية تتمیز بها عن الواد الااخری اي ان البنية العرفية تنظم في صورة هرمية . حيث 
یری اوژبل ان کل بنی تشغل الفکر والفاهيم الاكثر شمولية وعمومية موضع القمة ثم 
تندرج حتها الافکار والفاهيم الاقل شمولية وعمومية ثم العلومات التفصيلية 
الدقيقة. ویری اوزبل ان البنية العرفية لأي مادة دراسية تتکون في عقل التعلم بنفس 
الترتیب من الاکثر سملا آل الاقل شمولاً » حيث یفترض اوزبل التعلم يحدث اذا 
نظمت الادة الدراسية في خطوط مشابه لتلك التي تنتظم بها العرفة في الخبرات السابقة 
حيث ان التعلم یستقبل العلوماتژیربطها بالعرفة السابقة لدية. وقد استفاد نوفاك 
ما جاء في نظرية اوزبل في تقدیم مایشَمّی بالخريطة الفاهيمية حيث تعمل الخرائط 
الفاهيمية بنفس الطريقة اوزبل تحقق تلم ذو معنى» لانها تزود التعلم بصورة بصرية 
قوية تمثل العلومات والعلاقات العقدة وتوبظ بين العلومات السابقة والجديدة. 

والسوال هنا ما هي خرائط الفاهیم؟ 

الواقع إن تحدید تعریف واضح وشامل للمصطلحات (مفهوم ) و ( خريطة ) 
مهی فعندما یقوم الرمز مقام جموعة من الاشیاء او الحوادث التي ها صفات مشتركة 
فأنه يشير إلى مفهوم . فمثلاً الكلمات: بنت » عطلة » خريطة» جاسم مبیتدیر » هي نماذج 
للمفاهیم التي تقوم على جموعة من الصفات الشترکة. آما الكلات :يساوي آطول؛ 
آدق فهي ناذج للمفاهيم التي تقوم على علاقات مشترکة. إن معظم«الكلات 
(باستثناء الضمائر) هي مفاهيم لا تشير إلى شيء واحد أو حادثة واحدة ‏ وان آهيي 
مجموعة من الاشياء أو الحوادث » فمصطلح ( خريطة ) و ( مفهوم ) يستعمل كل ما 
استعالاً دارجاً وشائعاً » وكلاً منههما يمتلك تنوعاً لأوصاف مختلفة . أما الصطلح 
المركب ( خرائط المفاهيم ) Concept Maps‏ فأنه یری معنى اضافياً إلى هذه 
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الاستعیالات الختلفة » فقد استخدم للأحاطة بالجال أو الدی الواسع لتمثیل العرفة 
التخطيطية ( بشکل مخططات ) أي انها تعتمد على نظرية اوزبل من ناحية ان العرفة 
تتتظم فیها في عقل التعلی كا ان الخرائط الفاهيمية تعمل على تنظیم الحتوی 
لتعليي بشکل غير خطي (متشعب) وذلك عن طریق وضع الفهوم الرئيسي في 
الوسط ومق ثم عمل فروع متصلة فيه بشکل متسلسل ‏ فهذا يجعل التعلم قوي وذو 
معنی ومهذا یمکن تغریف الخرائط الفاهيمية على انها: 

عبارة عن وسائل لتنظیم وقثیل (ترمیز) المعرفة» فهي تحوي الفاهیم موضوعة 
داخل (دواثر أو صثادیق») مختلفة الأنواع اضافة إلى العلاقات بين الفاهيم أو 
الافتراضات. والتي يرمز ها بخط یصل بين المفهومين . ویتم تحديد العلاقة بين هذین 
الفهومین من خلال كلمات الربطظلَةالخط الواصل بينها . فا مغاهيم في هذه الطريقة 
قشل بشکل هرمي مع وضع الفاهیع آلاکثر شمولية وعمومية على قمة الخريطة (اطرم) 
و الفاهیم الاقل عمومية (الحددة ) ( اسفل ال هرم ). 

وبالتالي تبرز فیها العلاقات بين الفاهتیم ویزداد الارتباط والعنی فیا بینها. 
وتعمل الخريطة الفاهيمية على التکامل بين الفاهیم واشکال العرفة العلمية وتوحیدها 
معاً ومن وجهه نظر آخری فهي عملية أو اداة تنظم الافکار والمعاني» وتوضح 
العلاقات بين المفاهيم التي تشتمل علیها وحده ما أو موضوع ما في النهاج. وتساعد 
التعلم على تنظیم معرفته بهدف فهمه لتعلم مفاهیم الوحدة أو«الدرس. وتعد الخريطة 
المفاهيمية آداة لتطویر النهاج » اضافة الى كونها آداة جيدة للتلتريلقة كا انها اداة 
مساعدة للمعلم على التخطیط للتدریس وهي في الوقت نفسة آداة لتقویم"عوائد 
التعلم ونتاجاته. یوضح الشکل هیکل خارطة الفاهیم حسب ما اقترحه نوفاك) 


126 


الباب الثالث: النماذج والاستراتیجیات القائمة على النظرية البنائية 


الفاهیم الأكثر عمومية 


/ القمة 
(الستوی الاول) 


الفاهیم الأقل عمومية 
المستوى الثاني 


المفاهيم الأقل عمومية 
المتتوى الثاني 


المفاهيم الأقل 
عمومية (الستوی 


المفاهيم الأقل 
عمومية (الستوی 


القاعدة 


5 59 5 ۰ ۰ بط 1 3 و > 
النحو الاتي : 
1.لصطلح الاهم . 7 
2 لصطلح التالي في الأهمية. 
أ-مصطلح متفرع عن هذا المصطلح. 
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ب-مصطلح آخر متفرع عن هذا الصطلح. 

3.المصطلح الأخر التالي في الاهمیت ومکذا ... 

ومن بدائل وضع الخطوط العريضة؛ دراسة الوضوع عن طریق خارطة 
مقاهيمية. إن عقولنا في الواقع تعمل على نمط الشبکات الالکترونية حيث توجد 
مجموعة هنن الصفحات او الافکار او المفاهيم التصلة ببعضها كا یمکنها ان تنتقل 
لوحدها نحو جموعة اخری من الواقع. ان التعلیم في هذه الطريقة يجمع بين ما تعرفه 
اساسا مع ما ترغب فی:معرفته» ثم يتم ربط هذه العلومات الجديدة مع خزوننا من 
العرفة. بعد ذلك تقُوم«الذّاكرة لدینا بمعالجة هذه الصلات الجديدة وارتباطاتها 
الشبكية من أجل استجلاما لاحقاً. إن الخارطة الدماغية تركز على فكرة واحدة بینا 
نجد ان خارطة المفهوم تتعامل مخ افكار,كثيرة او متعددة. 

إن فكرة محاكاة الخارطة الدماعة (البنية المعرفية) للطالب حسب ما بينها العلماء 
العرفیون أدت إلى ظهور طريقة تدريسية سميت فبم| بعد بأسم طريقة خرائط المفاهيم 
.)€0ncept maps method)‏ ابتكرت هذه الظريقة وتم تطويرها من قبل نوفاك 
وجوين (1984 00115 & 0۷21) لتلائم تدويس|المواد نتيجة لاستفادتهم من آراء 
أو ( افكار ) أوزوبل اعاناقناك فيا يتعلق بالتعلم ذو الغژی (المعنى) الذي يرى ان 
التعلم ذي المعنى يتطلب أن يحدث فيه اندماج حقيقي لعلومة جديدة في البنية العرفية 
للفرد وبهذا يتمكن من اعادة تشكيل تلك البنية المعرفية. 

حيث أنَّ كل شخص يمتلك تسلسلاً فريداً من خبرات التعلم #فإن كل واحد 
منا يكون معاني مختلفة للمفاهيم» ومن هنا تبرز أهمية المعارف السابقة للمتعللم«والتي 
اعتبرها أوزبل عاملاً حاساً في التعلم عندما قال : (( اذا كان هناك عاملاً حاسم ی 
التعليم فهو معرفة الطالب السابقة» تأكد منها وعلمه بموجبها )) فجوهر علم التق 
العرفي عند أوزبل هو أن التعلم يحدث من خلال دمج المفاهيم والافتراضات الجديدة 
ضمن إطار افتراضي للمفاهيم ينشئه التعلم. وهنا يبرز سؤال عن ما هو الأصل في أولى 
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المفاهيم في حياة الطفل؟ ویمکن ان نحصل على اجابة لهذا السؤال من ماکینارا 
)Macnamar2 1982(‏ الذي يؤكد انه غالبا ما تکتسب الفاهيم من قبل الاطفال 
خلال الفترة الواقعة ما بين الولادة إلى حد ثلاث سنوات حيث يقوم الطفل بتمییز 
الاناط المنتظمة في العام من حوله. ویبداً بتشخیص رموز لغوية لتلك الأنماط. بحیث 
لني هثل قدرة ظاهرة تشکل جزءاً لا يتجزأ من الوروث التطوري للأفراد 
الطبیعیین وبغالال«الفترة التي تلي عمر الثلاث سنوات یتأثر تعلم الفاهیم الجديدة 
باللغة إلى حد کی ويحدث اساسا من خلال عملية التعلم بالأستقبال أي اکتساب 
معاني جديدة بطرّح"سوال والحصول على توضیحات للعلاقات بين الفاهیم القديمة 
والفاهيم الجديدة. إن ما یسهل هذا الاکتساب للمفاهيم هو توفیر الاشکال 
والخططات أو التجارب الجسمت من هنا تبرز آهمية النشاط الصفي في تعلیم الواد 
الدراسية للأطفال الصغار إلا أذ إذلاك يُصدق ایضاً على التعلمین في أي عمر وني أي 
مجال من مجالات المعرفة. وبالأضافة ال التمییز بين عملية التعلم بالأكتشاف والتي يتم 
فيها اكتشاف خصائص المفاهيم بشكل/مستقل من قبل التعلم نفسه وعملية التعلم 
بالاستقبال والتي يتم فيها وصف خصائص الفاهیج للمتعلم باستخدام اللغة » فقد قام 
أوزبل بالتمييز ما بين التعلم عن ظهر قلب (الحفظ الاصم) والتعلم ذو المغزى ( 
المعنى). ويتطلب التعلم ذو المعنى ثلاثة شروط: 

1- يجب ان تكون الادة الطلوب تعلمها واضحة ومعريهبة بلغة وامثلة ذات 
علاقة بالمعرفة السابقة للمتعلم . ويمكن ان تساعد خخَرَائظ المقاتهيم بالإيفاء 
بهذا الشرط من خلال تشخيص المفاهيم العامة قبل بدء الارشاد في مغاهيم 
اكثر خصوصية من خلال سلسلة مهام (أنشطة) التعلم في اطار مفاقيمي. 

2- يجب ان يمتلك المتعلم معرفة سابقة ذات علاقة بالمفاهيم الجديدة. ون 
السهل الايفاء بهذا الشرط بعد عمر الثلاث سنوات لكافة مجالات العرفة 
الا انه بنبغي توخحي الدقة والوضوح اق بناء آطر (هیاکل) الفاهیم اذا ما 
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اردنا تقدیم أو عرض معرفة مفصلة في أي مجال خلال سلسلة الدروس 
التعاقبة. ویتضح من ذلك ان الشرطین الاول والثاني مترابطان مع بعضهم| 
إلى حد كبير. 

3- يجب ان تتوفر لدى المتعلم النية او الرغبة في التعلم ذي المعنى. ويمكن ان 
قوم المدرس بتحفيز الطلبة على التعلم من خلال ربط المفاهيم الجديدة 
بمعارفهم السابقة بدلاً من حفظ المفاهيم أو التعاريف او الفرضيات. 

اذاً فخرائط المفاهلام تعتبر واحدة من أهم الاستراتيجيات بيد الدرس يستطيع 

استخدامها لمساعدة الطلبة,على فهم الصورة الكبيرة لنظام علمي معين» كا موجود في 
(فصل درامي كامل). يمكرن القول بأن التركيب الهرمي لأي جال من مجالات العرفة 
يعتمد على السياق الذي تطبق بهاثلك العرفت لذلك فمن الافضل بناء خرائط المفاهيم 
استناداً إلى سؤال نتوخى اجابته أو سیاقعین نأمل فهمه بتنظيم العرفة بشكل خريطة 
مفاهيم. أضف إلى ذلك أن لخرائط المفاقيم خاصية اخرى تكمن في تضمين (الروابط 
العرضية) والتي يقصد بها العلاقات أو الافتراضّات بين المفاهيم والتي تساعد في فهم 
الربط بين جالات المعرفة المختلفة التي تظهر في اللخريطة » وعند خلق معرفة جديدة فإن 
تلك الروابط العرضية تمثل قفزات مبدعة يقوم بها الشخص, لنتج للمعرفة (المدرس). 
كما أن ما خصائص اخرى تجعلها مهمة في تسهيل التفكير البدع هي : 

- البناء الحرمي الذي تمثله الخريطة الجيدة. 

- القدرة على البحث عن الروابط العرضية وتشخيصها. 

كا أنها تساعد الطلبة على تذكر ما تعلموه بمساعدتهم على وضع العرفة في 

سياق ذو معنى. ورغم الحاجة إلى التضحية ببعض وقت الدرس لأنجاز الخرائط »فان 
تلك الخسارة في الوقت ستوفر جهداً كبيراً في التدریس وتضمن حدوث عملية التعلم 
وذلك لأن الطلبة إذا ما قاموا بخلق المعنى بأنفسهم سيقل احتمال نسيان ذلك العنی 
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(استبقاء العرفة). فمن املاحظات التي توسع فهمنا بطبيعة التعلم إن الذاكرة البشرية 
ليست وعاءاً منفرداً يملأ بالعلومات » وانیا هي مجموعة معقدة من انظمة الذاکرة 
المتذاخلة. فالقصود بالذاکرة هو ترمیز العلومات وتخزينها واسترجاعهاه ومن 
الشكالات التي شغلت الباحئین هي الاحتفاظ (الاستبقاء) بالذکری خزونة في 
ال کرة,فالانسان يمر كل یوم بألوان واعداد من الخبرات الکثبرة التي تنسی غالبیتها 
بعد فترات متفوتهلتن الزمن تتراوح بين البرهة الوجيزة والسنوات الکثبرة . فکان ثمة 
مستویات متلفة لتخزين الذاكرة» جعلت العلاء یتحدئون عن ثلاثة مستویات 
للذاکرة. وهي كا جاءت فيينموذج الذاكرة الخاص ب( اتکنسون - شفرین ): الذاكرة 
الحسية والذاکرة القصفرة الدی (العاملة ) والذاکرة الطويلة الدی» والوضحة بالشکل 
الأتى: 


4 


الا خلات المعرفية 


(الداشلات الحسية) 


الذاکرة قصبرة الدی ( العاملة ) 
المراجعة 


35 فقد المعلومات بعد حوالي 18-15 ثانية 


مراجعة مكثفة أدراك وانتباه 


الذاكرة طويلة المدى 


مدى التعلم بالحفظ عن ظهر قلب والتعلم ذي العنی 


يتراوح من حظات إلى مدى الحياة 


شكل نموذج ( اتكنسون - شفرين ) للذاكرة يبين مستوياتها الثلاثة 
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فالعلومات التي تتلقاها اعضاء الحس عندناء يبدو انها حفظ بسهولة في جهاز 
للتخزین یسمی بالذاكرة الحسية. وهذه الادة تحفظ في الذاكرة الحسية بشکل يشبه 
القورة التي تضل في مخيلتك بعد النظر إليها. هذه العلومات تختفي في آقل من الثانية 
لا اذا تیم نقلها إلى جهاز أخر للذاكرة هو جهاز الذاکرة ذات الدی القصیر. حيث یقوم 
الاثتباه هنم بدوره الانتقائي من حيث تخيره لبعض النبهات الکثيرة ثم ارسافا بعد 
إدراكها إلى اللآ/كرة'القصيرة الدی للمزید من المعالجة. فهذا الجهاز كثيراً ما يصور على 
إنه مركز الوعي؟"وطبقاً ل (اتكنسون - شفرين ) تختزن الذاكرة ذات المدى القصير كل 
الافكار و المعلوماتاو اشرات التي يعيها الفرد في أي وقت » ويقوم مخزن الذاكرة ذات 
الدی القصير با حفاظ:عل كمية محدودة من المعلومات بصفة مؤقتة عادة من (15 -18 
ثانية)» ويتمكن هذا الجهاز من الاحتفاظ بالمعلومات لمدة أطول بالحفظ أو بالتكرار . 
بالأضافة إلى ذلك فأنها تؤدي وظيفة"أخرى هي عملها كمركز تنفيذي كالمساعدة في 
القيام ببعض الاعمال العقلية فهي تدخلم المعلومات أو تخرج مادتها من جهاز آخر 
للذاكرة هو الذاكرة طويلة المدى. ولكي ترك المادة إلى المخزن ذي المدى الطويل يجب 
أن نتعامل معها بطريقة أكثر عمقاً وأثناء هذا ال#لهل العميق يلجأ الأفراد إلى (وسائل 
حفظ متقدمة) فيفهمون أكثر ويفكرون في معنى/ماسمعوه ويربطون بين المعلومات 
وبين ما موجود فعلاً في الذاكرة طويلة المدى ( كبنية معرفية/سابقة). وهذا ما يمكن 
لخرائط المفاهيم ان تسهم مساهمة فاعلة في تحقيقه. ومع ان معظم تحتويات المسجل 
الحسي (الذاكرة الحسية) أو الذاكرة القصيرة الدی تضيع أو تنسىءلإلا ,أن بعض هذه 
الذكريات يتم الاحتفاظ بها بشكل نهائي في المخزن الثالث والذي هو الذاكرة الطويلة 
الدی. والمعلومات التي يتم ايصاها إلى هناك كانت نتيجة للمراجعة والتخزین 
وإضفاء المعنى عليها . ولا آحد یعرف بالضبط سعة الذاكرة طويلة المدى على 
الاحتفاظ بالعلومات » ولكن تضل قدرتها على ذلك عالية جداء وبا إن جزء اقم 
وظيفة الفرد هو العمل على زيادة هذا المخزن الدائم للمعرفة» فإن المعلمين لديم اهتمام 
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خاص بهذا النوع من الذاكرة» وبالذات بالكيفية التي تمكنهم من خلاغا نقل العرفة من 
الذاکرة قصيرة الدی إلى الذاکرة طويلة الدی. ورغم ان كافة انظمة الذاكرة تتداخحل 
# بعضها وتحوي معلومات تتحرك في كلا الاتجاهين إلا أن نظام الذاكرة الاکثر أهمية 
في "تضلمين العرفة داخل الذاكرة طويلة المدى هو الذاكرة قصيرة المدى (الذاكرة 
التقاملة).بيحيث يتم تنظيم كافة العلومات الداخلة ومعالجتها في الذاكرة العاملة 
بالتفاعل معهاللتكرفة"المخزونة في الذاكرة طويلة الدی» إلا ان الذاكرة العاملة لا تستطيع 
إلا معالجة عدد, غير نسبيا (5- 9 ) من الوحدات النفسية في اللحظة الواحدة وهذا 
يعني أن العلاقات بيخ أَثتين أو ثلاثة مفاهيم هي بقدر قابلية الذاكرة العاملة على معالحة 
العلومات. وطذا فأن(بناه هياكل معرفية يتطلب سلسلة منظمة من التكرارات بين 
الذاكرة العاملة والذاكرة طويلة الدعع پاستمرار استقبال معرفة اكثر. 

ورغم إنه لا يزال ما نعرفه عن عملیات الذاكرة وكيفية تنظيم المعرفة في الدماغ 
البشري قليل نسبياً الا انه من الواضحأنَ الدماغ البشري يعمل على تنظيم المعرفة 
بشكل أطر هرمية . وإن طرائق التعليم نی التین تسهل هذه العملية - ومنها خرائط 
المفاهيم - وتحسن القابلية على التعليم عند الطلبة بدرجة كبيرة. ويعتقد العديد من 
رجال التربية إن أحد الاسباب التي تجعل خرائط اللقاهيم عاملا مساعدا يسهل التعلم 
بالمعنى هو إنها تعمل على تنظيم العرفة وبنائها » وذلك ببناء ألتركيب قطعة فقطعة في 
وحدات صغيرة من أطر المفاهيم والافتراضات. ويشعر الكثير م المعلمين والمتعلمين 
بالدهشة للكيفية التي تؤدي ( تسهل) بها هذه الطريقة ( الوسّيلة) التتتديطة لعملية 
التعلم وخلق أطر معرفية صلبة لا تسمح فقط بالاستفادة من تلك المعرفة في سیاقات 
جديدة وانم| الاحتفاظ بها ( استبقائها) لفترات طويلة. فهذه الطريقة تمكن الطلبة من 
تذكر ما تعلموه بمساعدتهم على وضع العرفة في سياق ذي معنی» كما انها تعمل يلح 
ربط المعرفة الجديدة بالمعرفة السابقة لدى المتعلم (الطالب) كما انها تضمن مشاركة 
الطلبة في بعض أنشطة الدرس ومساهمتهم في بناء الخرائط المفاهيمية. ولهذا فأن هناك 


133 


النظریات المعرفية نماذجها - استراتیجیاتها 3 


من عدها کاحدی وسائل التعلم بالاأکتشاف Discovery Learning‏ ومنهم Stiven‏ 
1 فذکر بأن غرض خرائط الفاهیم یتلخص في تمكين الطالب على الربط البصري 
للأفكار التي یتعلمها في الصف مع بعضها البعض من خلال الاشکال و العبارات 
الكرضهحية. وني هذا النوع من خرائط المفاهيم لا يقوم الدرس باعطاء الفاهیم 
الطلوب,استخدامها ولا يخبر الطالب أي الفاهیم آکثر آهمية لكي ینجز مهمته وان 
یقوم الطالت بنفینة بتقييم ما تعلمه في کل وحدة لكي يشخص ومدد اسبقیات 
الفاهیم الأكثر ]هی ومن ثم یقوم بربطها بطريقة خلاقة وذات معنی. وطبقاً هذه 
الطريقة تصبح العرفة والفهم ملكاً للطلاب ولیس للمدرس. بینا فضل البعض اعتبار 
خرائط الفاهیم احدی آسالیب التفکیر الناقد ومنهم 1991 501266 فالطلوب فیها هو 
آن نبني جدلاً بصرياً بو جملاً صتضيحة وارتباطات صادقة وذات مغزی . وطريقة 
التقدیم للادة هي تدریس الانظمةاتلحية من خلال الوحدات التي قمت بدراستها 
والمفاهيم الاساسية الرتبطة بها. إن هدبخرائط الفاهیم - في نظرهم - هو مساعدة 
الطالب على الربط البصري للافکار الاساسية التي يتم تعلمها في الفصل الدراسي من 
خلال الصور و العبارات التوضيحية فعلی سيل الثال ينبغي ربط النشاط الذي 
ندرسه في الواد مع الفاهیم التعلقة به لكي نفهم آوندارك الوضوع ككل . وبالطبع لن 
یقوم الدرس أو الرشد بتحدید الافکار الأكثر اهمية للطالب وانا يترك له تقييم ما 
تعلمه في كل وحدة كي يحدد أي الفاهیم اکثر اهمية ومن ثم ربطها بشکل ذي معنی. 
وهناك من دمجها مع طريقة التعلم التعاوني 1820102 00۳0721۷۵ في صيغة بناء 
خرائط المفاهيم تعاونياً. واتجه البعض الأخر إلى رؤية أن افضل الطرّق للبداية في 
خرائط المفاهيم هو العصف الذهني Brian stor‏ الذي يحدد أي الفقرات (الفاهیم) 
الدروسة اقوى وأهم كي يربطها. ومهیا يكن من أمر خرائط المفاهيم بوصفها 
إستراتيجية تدريسية» فإن بعض الطلبة يصعب عليهم بناء خرائط المفاهيم واستخدآمها 
في بداية خبرتهم العملية» نتيجة لسنوات التعلم عن ظهر قلب (الحفظ الاصم) في 
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الدارس ولیس نتيجة لترکیب الدماغ والفروقات الفردية في ذلك. إذ أن الطلبة ل 
یسیطروا (یتقنوا) بعد على اسلوب بناء خرائط الفاهیم وانهم يحتاجون إلى وقت اکثر 
للمران بهذا الخصوص. إلا انه بعد فترة وجيزة یتمکن اغلب التلامیذ من استیعاب 
هه ريقة التدريسية والتعامل معها. 


تتظتّمن خريطة الفهوم وظيفة معرفية يمكن تحدیدها كالآتي: 


* عملية ربط الفاهیم معا في علاقة توصل الى مفاهیم ذات معنی. 
* عملية يتم فیها تنظیم البنی العرفية حسب مرحلة التعلم الناثية. 
دور المعلم والمتعلم في خرائظ المفاهیم: 


یمکن لنا أن نبين دور العلم والتعلم في خرائط المفاهيم من خلال الجدول 
التالي: 


(الخربطة تنظيم لل الغرفية) 
دور العلم دور التعلم 


- يقدم خبرات. - یتفاعل مع الخبرات والواقف. 


- يعرض مواقف. - ينظم الوقف لكي یل عليه استيعابه. 
- يوفر فرصا للوصول الى استنتاجات | - يشارك في المناقشة ويل لأقضدتا 


انواع خرائط المفاهيم: 
من انواعها: 
٠‏ خريطة معرفة على شكل صندوق توضح نمط الحدث. 
« خرائط معرفة على شكل فقاقيع لنمط الحدث. 
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٠‏ خريطة النمو. 
* خريطة معرفة مزدوجة. 
* خريطة لنص وصفي تستخدم لتوجیه عملية الکتابة. 
آنواع اخرى للمنظمات الشكلية (التخطیطیة) للمفاهيم Type Graphic Organizers‏ 
إن استقصاءاً بحثياً للأدب التربوي ذي العلاقة بالنظیات التخطيطية» یظهر 
انواعاً متعد 5يا آلنظیات التخطيطية على النحو الاتى: 
أولا: النظمات التخطيطية المفاهيمية Conceptual Graphic Organizers‏ 
هي عبارة عن مفهوّم رئيس أو فكرة أساسية مدعومة بمجموعة حقائق وادلة أو 
خصائصء ومن الأمثلة علیها: منم آشکال "فن" ومنظم السؤال الرئيسي والخريطة 
الذهنية والشبكات. 
خانیا: المنظمات التخطيطية الهرمية Hierarchical Graphic Organizers‏ 
تبداً بمفهوم رئیسی أو فكرة رئیسة تندووخ تحتها جموعة مفاهیم فرعية بصورة 
هریم الما إل تفای مین الامعلة غلیها: وت مونو وهرم النکره الى ی 
۳ 


Ieegfeam Cone 
Write your topic on lhe core. Ad dçtails in جامد‎ ûn zach seen. 
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4 تالتا: المنظمات التخطيطية الحلقیه أو الدائرية :Cyclical Graphic Organizers‏ 


N 


7 وهی عبارة عن مجموعة أحداث » ترتب بشكل دائري متلاحق ليس ها نقطة 
بداية او نهاية » ومن الامثلة عليها: النظم الدائري. 
N‏ هو 


> 


تا المنظمات التخطيطية المتسلسلة Sequential Graphic Organizers‏ 


وهي عبارة عن مجموعة آحداث ترتب بشکل متسیلسل ومتتابع ومنطقي ها 
نقطة بداية وخباية» ومن الامثلة علیها: منظم السبب والنتيجة» ومنظم الشكلة واحل. 


الاسپاب الاثر 
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أنموذج التعلم البناتي  The constructivist Learning Mod‏ 
ورد هذا الأنموذج بأساء غتلفة في العديد من الدراسات منها أنموذج التعلم 
نی وقد استخدم الصطلح العام 4 ,1 وكذلك ورد باسم 
أنموذج النحی البنائي. وأنموذج التعلم البنائي هو آنموذج تدريسي انبثق عن النظرية 
البنائية وقذ تم تعديله وتطویره بصورته الحالية بوساطة " سوزان لوكس " وآخرین 
(1990) ذ یقوم"هذا الا مود على عدة اسس بنائية آهمها مشاركة التعلم بشکل 
إيجابي فعّال في بناء خبراته معتمداً في ذلك على معلوماته السابقة » وأنْ كانت خاطتة . 
يمثل أنموذج التعلا هلا ات وأحد الناذج التعليمية - التعلمية » الحديثة إذ يتعلم فيه 
الطلاب بشكل آفضل عندما يتمكنون من بناء فهمهم للعالم الذي يعيشون يه استناداً 
إلى تأمل متأنٍ للتجارب«المنابقة ليولد لدى كل فرد قواعد ذهنية خاصة بو 

تستعمل لتفسير العالم وفهمه وهذالالفهوم هو ما جاءت به النظرية البنائية التي تعد 
الأساس الذي تفرع منه هذا الأنموذج#ل#زى أنَّ هناك مجموعة من الامور التي دفعت 
المختصين ني مجال التربية وعلم النفس ای تبني أساليب تعلم وتعليم أكثر فاعلية 
وطرائق أكثر تقدماً من سابقتهاء ومن هذه الامولاة هو ضعف فاعلية اساليب التعلم 
الستخدمة في التدريس وكذلك عدم ملاتمتها"لتطلبات العصرء عصر التطور 
التكنولوجي والأتّفجار المعرفي وكذلك تزايد كلفة التعليم” وشعور القائمين على 
المناهج بضرورة مواكبة التطورات في مناهج الدول المجأورة وحتقّ الفقيرة منها والتي 
تفوقنا الكثير إذ تعد مناهجنا قاصرة في كثير من الاحیان . راوس التعلة"البنائي حالة 
حال الناذج النبثقة من البنائية يركز على دور التعلم الايجابي وبناء العرفة من.خلال 
التفأوض الاجتاعي (التفاعل بين الطالب والدرس وبين الطلاب انفسهم)وکذلك 
التفاعل الباشر مع مادة التعلم وربط الفاهیم الجديدة بخبراته السابقة لكي حلّث 


تغيّرات في بنيته العرفية. 
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الأسس والمبادیٌ الرئيسة التي یرتکز علیها أنموذج التعلم البنائي 
يقوم ا التعلم البنائي على عدة آسس عامة تعد الاساس العلمي هذا 
لأنهوذج» والدعاتات التي يستند عليها البناء الرئيس لأنموذج التعلم البنائي» 
والاپلش هي :- 
1 - إعدادٍ الدعوة لمشاركة الطلاب بصورة فعّالة وذلك في بداية خطوات التعلم 
ا لجديد التي فیها یقوم الطالب بتحدید الظواهر العلمية والتعبیر عنها بصورة 
لفظية کما یقومون بمناقشة التفسیرات الخاصة بهم عن هذه الظواهر. 
2- استخدام تصورات الطلاب ومفاهیمهم وأفكارهم في توجیه وقيادة الدرس 
واتاحة الفرصةلاختیار آفکارهم حتی وان كانت خاطتة. 
3- اتاحة الفرصة للطلاب إشتاقشة ما تم تعلمه من معلومات من خلال عمل 
حوار بين الطلاب بعضهم البعَض وبين الطلاب ومدرسهم. 
4- اعداد اسئلة تحفزعل الرجوع, للمضادر التنوعة ومحأولة إيجاد الدلائل 
المدعمه للتفسیرات. 
5- السیاح بمدة انتظار كافية بعد القاء الاسئلة وكذلك تلقي استجابات الطلاب. 
6- السیاح بمدة انتظار كافية بعد القاء الاسئلة وکذلك تلقي استجابات الطلاب. 
7- تشجیع الطلاب على تعدیل تفسيراتهم و حسینها. 
8- يجب الاصرار على ساع تنبژات الطلاب للنتائج قبل اجراء التجارب 
والاختبارات العلمية التنوعة. 
9- يجب ان یکون الدرس منتبها لفاهیم الطلاب البديلة وتصمیم الدرئش 
بشکل يعمل على معاتها. 
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مراحل أنموذج التعلم البنائي The constructivist Learning stag‏ 
اعتمدت مراحل أنموذج التعلم البنائي على فلسفة البنائية في بناء التعلم 
لماهیمه العلمية من خلال العمليات العقلية التي يقوم بها أثناء تعلمه » ويقوم هذا 

الأنموذج على أربع مراحل مشتقة من دورة التعلم وهي کالاتي :- 
1) المزحلة الأولى :الدعوة Invite Stage‏ 

وتتضمن" هه المرحلة ماياتي 3 

أ- يقوم المدّرش«نتجذت انتباه طلابه من خلال طرح مجموعة من الاسئلة الشوقة 
أو الغريبة (غبر المألوفة ) التي تدعوهم إلى التفکیر والبحث . 
ویتم التدرج في طرح الاستلةآمن السهل إلى الصعب إذ تکون في بدايتها 
سهلة وبسيطة ثم تکون آکثر ضعوبة حتی يعيش الطالب في حالة من التفکیر 
والتأمل؛ ليتم الوصول إلى طرح لك بشکل صحیح. 

2) المرحلة الثانية: الاكتشاف والاستكشاف والابداع 
Creat , Discover , Explore stag‏ 

یمکن اتباع الخطوات التالية في هذه المرحلة:- 

أ- يقوم المدرس بتقسيم الطلاب على جموعات غير متجاي لن لاتزيد كل 
مجموعة عن عشرة طلاب » كا أن الدرس في هذه الرحلة يشجعءظلابه 
ويحثهم على التعأون والتشأور وتبادل الافكار في ما بينهم» كا يخارنهم بان 
هذا الشىء هو الذي يقودهم إلى احل الصحيح. 

ب- يعطي الدرس الوقت الكافي لطلابه من أجل التوصل إلى اقتراحات 
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ج - تعد هذه الرحلة تح لقدرات وامکانیات الطالب ففي هذه الرحلة یقوم 
الطلاب بقراءة ما طرح علیهم من مشكلة قراءة جيدة ثم یعملون على 
استرجاع ما لديهم من خبرات سابقة وترتیبها حتی تناسب طبيعة المشكلة 


الطروحة 
وهكذا يتم تبادل الافکار واجراء الشآورات بين طلاب الجموعة. 
ه - يو جه العلم!لجموعات لبعض الافکار إذا لزم ذلك. 
و- تسجل کل مجمَوعة النتائج التي تم التوصل إليها. 
3) المرحلة التالثة: اقتراح الخلول والتفسیرات 
Propose solution and Explanation stag‏ 
وتتألف من الخطوات التالية:- 


الإرشادات التي تقدم للمدرس لتفعيل أنموذج التعلم البناتي_داخل غرفة 
الصف:- 
اقترح ( عبید ‏ 2009) مجموعة من الاقتراحات والارشادات للمرسین 
ع 3 2 
1- إتاحة الفرصة للطالب کی يجيب بنفسه عن سؤال يتطلب معلومات جديدة 


141 


النظریات المعرفية نماد جها - استراتیجیاتها 3 
2 آعطاء أسئلة مفتوحة تتطلب تفكيراً عميقاً ومشکلات تتحدی تفکبر 
الطالب واعطاء وقت كاف لتلقي الاستجابات ومناقشتها. 
3- اتاحة فرصة للطلاب للعمل ضمن مجموعات. 
4- عدم تقدیم حلول نهائية وكاملة على السبورة لینقلها الطالب. 
3- تشجیع ,الطالب على البحث والتنقیب وزيارة الکتبات وتصفح الواقع 
العلميةفي الانترنت. 
6- الع عل «اذارة الصف ديمقراطياً بها یشعر الطالب بوجود العدالة 
والمسأواة. 
دورة التعلم Learning Cycle‏ 
طريقة مشتقة من الفلسفة البئائيةتُعنى بالتعلم القائم على العرفة وتعد تطبيقاً 
لنظرية بياجيه في النمو العرفي » إنها نكن الطلبة أنفسهم من بناء تراكيبهم العرفية 
وتسهم أسهاماً فاعلاً في تطوير المهارات الليق وتنمية مهارات التفكير عند الطلبة. 
والطالب في هذه الطريقة يعد مركز العملية التعليمية فيكون مسؤولاً عن اكتشاف 
الفهوم وما يسعى إليه الطلبة هو البحث عن المعرفة وليس المعرفة بحد ذاتهاء وكذلك 
تفيد هذه الطريقة بشكل رئيس في بث متعة الاستكشاف لدى الطلبة. 
دورة التعلم الثلاثية بوصفها تطبيقاً لنظرية "بياجيه (امؤأه)" 
تكوين المعرفة عند بياجيه في النمو العرفيي وخطوات دورة التعلم الثلاثية 
موضح في المخطط الآي 3 
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الخطط یوضح العلاقة بين تكوين العرفة عند بياجيه في النمو العرني وخطوات دورة 


تکوین العرفة عند بیاجیه 
1 -التمثیل (2000انصصنوعه) : 
یمن الم باستجابة سبق القيام بها مثل 
جع معلومات حول ظاهرة معينة » ما 
يؤدي إلى فقدان آلاتزان . 


2-التو ائم (ANccomînÖodation)‏ : 


یعنی تعدیل الاستجاپة التی آصدرها 


الفرد. 


: (Organization) 3-التنظیم‎ 


ويعني دمج العلومات احديدة مع بقية 
العازماك اة ا ارف 


دورة التعلم كتطبيق على نظرية بياجيه 
1-الاستکشاف (Exploration)‏ : 
ويعني قیام التعلم بجمع العلومات بالاعتاد 
على الخبرات السابقة عن طریق عملیات العلم. 


2-استخلاص . . المفهوم .۰ 0026080 
:(Invention‏ 

يلخص المعلم هنا نتائج الطلبة على السبورة 
ويقوم بمناقشة المتعلمين لغرض التوصل إلى 
الفهوم . 

3تطبیق الفهوم (00ناده‌نام۸0) : 

الدور مكاي ركز على التعلم لتطبیق ما تعلمه في 


مواقف جد‌یده . 


مراحل نطور إستراتيجية دورة التعلم : 


ي وه مه ۳ + مه یک وه ۲ 
اولا : إستراتيجية دورة التعلم الliںqiة Learning Cycle Three Phases‏ : 


صمم هذه الدورة كل من (۸۱010 , 1115م031)) وقد بنیت عل/ثلاث مراحل 


: Concept Exploration مرحله الاستکشاف‎ - 1 


في هذه الرحلة يطلب العلم من الطلبة جمع البیانات التعلقة بالفهوم . 
ویتفاعل الطلبة مباشرة مع آحد الخبرات الجديدة التي تثير تساؤلاتهم » والطلوب هنا 
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اکتشاف الواد بأنفسهم من خلال الانشطة الفردية أو الجماعية بالبحث عن اجابة 
لتساؤلاتهم » وفي آثناء عملية البحث هذه قد یکتشفون آشیاء أو أفكاراً م تكن معروفة 
لديهم من قبل » ويقتصر دور المعلم على التوجيه. 
2 - مرحلة تقديم المفهوم Concept Introduction‏ : 

في "هذه الرحلة يقوم العلم بكتابة البيانات التي جمعها الطلبة على السبورة» 
وذلك لتزويداهج بالمفهوم أو البداً المرتبط بالخبرات الجديدة التي صادفتهم في مرحلة 
الكشف. 
3 - مرحله تطبيق'المفهوم ۵۸۵011620100 Concept‏ : 

وتؤدي هذه الرحلة دوراً يهني آتساع مدی فهم الطلبة للمفهوم أو البدا 
القصود تعلمه من خلال مرحلتی«الاستکشاف وتقدیم الفهوم » لذلك فأن هذه 
الرحلة تسمی (مرحلة الاتساع المغاهيهي) » وبآتي هذا الأتساع من خلال ما یقوم به 
الطلبة من آنشطة مخطط ها » بحيث تعینهم علی انتقال آثر التعلم » وعلى تعمیم خبراتهم 
السابقة في مواقف جديدة » وتمتاز هذه الرحلة بأن العلم يعطي فیها وقتاً كافياً لكي 
طبن له با تير عن ا حو 
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مرحلة استکشاف المفهوم التنظیم 
Regulation Exploration‏ 
حلة تطسرق اله 
عدم الاتزان مرحلة تطبيق الفهوم 
Disequilibria Application‏ 
ا توسیع الفكرة 
Invention‏ (الموائمة) 
Assimilation‏ 


شكل يوضح مراحل إستراتيجية دورة التعلم الثلاثية 
إستراتيجية دورة التعلم المعدلة (۲۰+) : 


+ + مه 


نتيجة لتطور مناهج العلوم واستراتیجیات تدریسها ثَم,تعدیل"دورة التعلم 
(الثلائیة) إلى إستراتيجية دورة التعلم (العدلة) الکونة من آربع مراحل دائريةيغير 
خطية وسمیت (805 4) لأن مراحلها الأربع تبدأ بالحرف الانكليزي (8) . 


وتتضمن دورة التعلم المعدلة (8'5 4) أربع مراحل هي : 
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1- مرحلة الاستکشاف Exploration Phase‏ : في هذه الرحلة یکون 
الطالب مركز عملية التعلم ‏ ویکون نشطاً » ویتمثل دور العلم في أعطاء 
التوجیهات للطلبة ولکن لا یزود الطلبة بنتائج التعلم. 

2- مرحلة التفسیر ۳256 Explanation‏ : في هذه الرحلة يبدأ الطالب في 
وضع الخبرة الجردة التي مر بها في شکل قابل للنقل للطلبة » وهنا یظهر 
ذور الاتصال بين الأقران والمعلم » وعند العمل فأن الطلبة يعلمون بعضهم 
البعش سوايالفهم » أم عرض ملاحظات > والاسئلة والافتراضات » 
ودور العلم,هنا تو جيه الطلبة ويتطلب ذلك من المعلم توفير البيئة الصفية 
المناسبة . 

3- مرحلة التوسيع 1908510818856 :وهي مرحلة تتمركز حول الطلبة » 
وتبدف إلى مساعدة الطلبةيعق التنظيم العقلي للخبرات وترتيبها » وتشجع 
التعلم التعاوني ويكون ذلك:باجاد العلاقة أو الربط بين الخبرات الجديدة 
والخبرات السابقة المتشابهة » ولاشتکشاف تطبيقات جديدة لما تم تعلمه . 

4- مرحلة التقويم Evaluation Phase‏ : بيجب أن يكون التقويم كي ولا 
تنتظر حتى نهاية الوحدة أو الفصل » بل يجب أن يُتطلب قياسات وتقديرات 
مستمرة لتشكيل التقويم الختامي لتعلم الطلبة » وذلك لتشیجیع بناء المفاهيم 
والمهارات الفعلية » والتقويم في هذه الإستراتيجية ظري في كل مرحلة من 
مراحلها الأربع باستمرار وليس في نبايتها فقط . 
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مرحلة الاستکشاف 


Exploration 


يتفاعل الطلبة مع المواد 
بعضيهم البعض 


مرحلة التقویم ۱ 
مرحله التفسیر والمناقشة مرحلة التوسیع 


Expansion Evaluation إبداع المفهوم‎ 
phase and Discussion Explanation 
(Application phase 


أنموذج بايبي By bee Model (5E's)‏ : 
تؤكد الاتجاهات التربوية العاصرة على أهميّة"التعلم القائم على النشاط والذي 
يعتمد على ايجابية الفرد في ان يتعلم بنفسه ويكتسب المفاهيم ويتقن المهارات من خلال 
توفير المعلم لبيئة غنية بالخبرات التي تزيد فرص المتعلمين للتعلم"وّالفهم حيث يكونوا 
مشاركين نشيطين» ومن نظريات التعلم التي تحقق لنا ذللت م النظرية البنائیف 
فبامکان المتعلم آن يستخدم قدراته الذهنية في تناول المفاهيم ومعالحة العلومات 
وتكوين البنية المعرفية بتوجيه من العلم بدلاً من تلقيه للمعلومات جاهزة مق العلم 
واسترجاعها حین| تطلب منه. وهناك العديد من الناذج التدريسية القائمة على اسين 
الفلسفية البنائية . وهي تؤكد بصفة عامة على الدور النشط للمتعلم اثناء عملية 
التعلم حيث يقوم المتعلمون بالعديد من النشاطات و التجارب داخل مجموعات 
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العمل » بحيث تسهم هذه الناذج بدور فعال بعملية التعلم القائم على بناء 
العنی مما يمكن للمعلم ان يتبعها أثناء التدريسء ومن بين ناذج النظرية 
التائية» والتى يرى بعض التربويين أنها مهمة وذات فائدة فى العملية التعليمية هو 
مود بايبي (585) لانه يركز على كيفية استخدام الطالب للمعرفة مع ماحوله 
فالافتراض الر تس ین"للنظرية البنائية هو أن الفرد (المتعلم ) يبني معرفته بنفسه. 
مراحل تطور دؤرة التعلم وأنموذج بايبي (ء'٤5):‏ 

يشير الأدب اي ال ان دورة التعلم ظهرت لاول مرة في الستينات من 
القرن العشرين على يد#كليفن "کرابلس 12:15" و"اتكن 410100" وقد صممت 
دورة التعلم لتطویر مناهج العلوم للم رجلة الابتدائية في الولايات المتحدة الامريكية › 
وقد آثبتت فاعلیتها في مستویات تعليُمية تختلفة وهذا ما جعلها من اکثر استراتیجیات 
التدريس شهرة ۰ وثم ادخل علیها کل من کرابلس (105م1621) واخرون بعض 
التعدیلات وذلك في الفترة بين (1974-1972) حیث ادخل كجزء من مشروع تطوير 
منهج ٺو (Science Curriculu)e‏ > وقد قام العدید من الباحثین في مجال التربية 
تعلم العلوم كطريقة تدریس من ثلاث مراحل هي الاستکشاف (۳0۱0:۵/:00) 
والتوصل الى الفهوم «(Invention)‏ والتطبیق «(Applicati10¬)‏ ومع تطور اهداف 
تدریس العلوم آصبحت دورة التعلم تتکون من اربع مراحل هي الاستکشاف 
)orationاExp)»‏ التفسير (ana101اExp)»‏ التو سع (لمعا:8). التق يم 
«(Evaluation)‏ وتطورت دورة التعلم ف ما بعل لتصبح من هسة مراحل هی 
الانشغال(†e1 Engage‏ ()». الااستکشاف «(Explorati0¬)‏ التفسیر «(Explanati0n)‏ 
التوسع (0عا۳) التقويم (۳۷۵10/02)) ثم قدم خبراء "متحف العلوم في ميامي" 
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بالولايات التحدة الأمريكية سنة ( 2001( ۲ 2001 "Miami Museum of Science‏ 
كما یوضح الخطط التالي مراحل تطور دورة التعلم : 
SE model TE model‏ 


Elicit 


Exploration Explanation 


3 


Engage 


4 


Exploration 


Learning cycle Invention Explanation 


Explanation Application 
Elaborate 
Elaboration 


Evaluation 


Extend 
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ولان ال لیحت الحالي يتناول دورة التعلم المعدلة ذات امس مراحل وفق 
آنموذج بايبي )5٤'(‏ » فان الباحث تطرق الى شرح مراحل هذا الانموذج بشيء من 
الاختصار: 
مراحل أنموذج بايبي (58'5): By bee Model Stages‏ 

کون أنموذج بايبي(58) من خمس مراحل وهذه المراحل ليست خطية ولا 

منفصلة وهله ار احل هی مرحلة الانشغال ٩/286"‏ ۲02220۳0601 "وم حلة الاستکشاف 
Exploration Stage"‏ وم حلة التفسير Explanation Stage"‏ و مرحلة التوسع ۱ 
Extend Stage‏ " واخمرا مريحلة التقويم Evaluation Stage"‏ " . 


والخطط التالي يهضخ مراحل آنموذج بايبي. 


الانشغال 
Engage‏ 


الاستكشاف التقويم 


Evaluate 


Explorer 


التفسیر 
Explain‏ 
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وتناول الباحث هذه المراحل ال لخمس بشىء من الا ختصار وكالاتي: 

1- مرحلة الانشغال " ©5128 "Engagement‏ : ادف من هذه المرحلة هو 
تحفيز الطلاب واثارة فضوضم واهت‌امهم ( وانخراطهم لدراسة المفهوم. 
يتعرف الطلاب على المهمة التعليمية لأول مرة » ويتم الربط بين الخبرات 
السابقة والخبرات الحالية » ويتم ذلك عن طريق طرح أسئلة (مثيرة) بحثية 
أ مشكلة وتضم هذه المرحلة الاثراء البيئي للطلاب في الموقف التعليمي 
بالانشطة الموجهة التي يتوقع ان تجعل الطالب ينشغل في مهمة التعلم 
بالتركيز ذهثیاک) اقجعله حائرا متحفزا فاذا تم دمج الأحداث الخارجية مع 
ميول الطلبة واهت‌اماتهم وحاجاتهم يتوقع ان تجعل التعلم ناجحا وذا فائدة » 
وطذا يجب أن تكون الانشظة متنوعة و عتعه ومحفزة وذات معنی . وعل 
المعلم في هذه الرحلة الازيقوم بتحديد الفهم الحالي للطلاب (معلوماتهم 
السابقة ) وتشويق الطلاب وش انتباههم و اثارة دافعيتهم لاشتراكهم في 
مجموعات تضم طالبين أو اكثر بحسب"النشاط الراد تعلمه فعلى العلم أن 
يوجه اهتعامهم في هذه الرحلة الى شي "أو مشكلة أو حدثء وآن يجذب 
يطرحها أو العروض التي يقوم ما ويكون المعلم هو السئول عن تقديم 
الواقف التعليمية» وتحديد مهام التعلم. 

2-مرحلة الاستکشاف Exploration Stage"‏ ": في هذه الرحلةیتفاعل 
الطلاب مع الخبرات المباشرة التي تثير تساؤلات مفتوحة النهاية قد بصعي 
بالبحث عن إجابات للتساؤلات التي تطرأ على أذهانهم وني اثناء ذلك 
يكتشفون المفاهيم ذات العلاقة من خلال البحث او المناقشة الجماعية بحيث 
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تکون تلك الفاهیم الكتشفة غير معروفة لديهم مسبقاء ففي هذه الرحلة 
یکون التعلم متمركزاً حول الطالب. ویکون الطالب نشيطاً في هذه الرحلة 
ویتطلب منه آن یستکشف الفهوم الراد تعلمه من خلال قيامه بسلسلة من 
الأنشطة» ويعطي الطلاب في هذه الرحلة مواد وتوجیهات يتبعونها حمع 
پیانات بواسطة خبرات حسية حركية مباشرة لادراك معنی الفهوم 
الهئ ياازسونه» والعلم دوره في هذه الرحلة هو تبيئة الفرصة آمام 
المتعلكق للعمل الجماعي بمساعدة قليلة منه. من خلال التشجیع 
والارشاد والتو جيه للطلاب حتی یتمکنوا من القیام بالانشطة الطلوبة 
فالعلم دورف مشهلاً ومیسرا لعملية التعلم ولیس ناقلاً للمعرفة وذلك من 
خلال مساعدة الطلبة,علل, اللاحظة وتسجیل النتائج والناقشة الجاعية 
وتسمی هذه الرحلة بمر اة عدم الاتزان لدی التعلم. 

3-مرحلة التفسیر Stage"‏ ۳0۱2080100 " : تبدف هذه الرحلة الى جعل 
العلم يوجه تفکیر الطلاب بحیب/پپنون الفهوم بطريقة تعاونية من خلال 
تشجیعهم على آعطاء تفسیرات حول النتانج التي توصلوا اليها بكلماتهم 
وتعابيرهم الخاصة ويساعدهم المعلم عل معالجتها وتنظیمها عقلياً ويقوم 
بعد ذلك بتقديم اللغة المناسبة واللازمة للوصول للمفهوم »> وفي هذه 
المرحلة يسمح لكل مجموعة من الجموعات بعرض:ها تم التوصل اليه أو 
اكتشافه مع أقرانه في المجموعة» ويعرضون املول والتفتتیرات التي 
توصلوا اليها وكذلك الأساليب التي استخدموها للوصول الى هذه الليلول 
واختيار افضل البدائل وذلك من خلال مناقشة حماعية تكون بمثابِة,منتدی 
فكري تنمو من خلاله التفسيرات والاستدلالات العقلية» ويصبح الطلايت 
في هذه الرحلة قادرين على تنظيم خبراتهم السابقة بعبارات عامة» وب 
تقديم المفاهيم والعمليات أو المهارات باختصار وبشكل مبسط ومباشر. 
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4-مرحلة التوسع "502860 120600 " : تهدف هذه الرحلة الى توسیع فهم 
الطلاب الفكري ومهاراتهم وذلك باستخدام الخبرات الکتسبة في تطبیقات 
جديدة ضمن علاقات وروابط بين المفاهيم والهارات والعملیات » في هذه 
المرحلة يعمل المعلم على تشجيع الطلاب على تطبيق ما تعلموه من مفاهيم 
وعمليات ومهارات في مواقف جديدة » فيتوسع الطلاب في تفكيرهم في 
المؤاطُوع/المثار فيفكرون تفكيراً تفصلياً محكماًء فيتناولون الوضوع من كل 
جوانبة؟ ويشترك جميعهم في عملية التفکیر مع أعطاء ال حرية هم بالتعبير عن 
افكاركتم لكين تکون افكارهم أكثر اصالة ومرونة ويكون التوسع متمركزاً 
حول الطالك» اؤ مدف الى مساعدته على التنظيم العقلي للخبرات التي حصل 
عليها عن طریق ربطهابخبرات سابقة مشابهة» حيث يكتشف تطبيقات 
جديدة لما جرى تعلمه؛ وب أن ترتبط المفاهيم التي جرى بناؤها بأفكار 
وخبرات آخری» من خلال ازاء الأمثلة أو تزويدهم بخبرات اخرى إضافة 
الى اثارة مهارات الاستقصاء لدي وكذلك البحث عن الترابط بين العلم 
والتقنية والمجتمع وفهم تاريخ العلوم وطتيعته. 

5-مرحلة التقویم ''ع5128 Evaluation‏ ۲ : تشجع هذه المرحلة الطلاب على 
تقيم فهمهم وقدراتهم كا توفر الفرصة لتقییم تقدم الطلبة نحو تحقيق 
الأهداف التعليمية من قبل العلم كا يتم تقویم مايتؤآصل إليه من حلول 
وافکار فعند .تقاط معينة ينبغي أن یتلقی الطلاب تغذية رآ چعةتحول ملائمة 
تفسيراتهم ويجب أن يكون التقویم مستمراً وجب أن ینقذ من خلال 
اجراءات متعددة» ویکون التقویم مستمر ومتکامل للتعلم ویشجع علق 
البناء العرفي للمفهوم والهارات العملیة ويمكن أن يتم التقویم الح 
مرحلة من مراحل آنموذج بايبي (519) بدلاً من أن يقع التقويم في غباية 
الانموذج فقط. 
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إستراتيجية (الخطوات السبع) ع e‏ : 

لمواكبة تطور استراتیجیات التدریس وسع التربویون دورة التعلم الخاسية 
لتصیح سبع خطوات !جرائية » وذلك بهدف مساعدة الطلبة آنفسهم على تکوین 
معرفتهلم بناء على معارفهم ا حالية وخبراتهم السابقة . 
الخطواتالإجرائية لاسترانيجية (الخطوات السبع) :۲ ده7ه5 : 

قدم خبراعمتحف ميامي (2001 , ۹66066 )Miami Museum‏ اخطرات 
السبع » كل خطوة تبلا بالحرف الانكليزي (۴) وخطواتها الاجرائية هي على النحو 
الاي : 

1- الاثارة / التتشئيط 610600606 : مهدف هذه الخطوة إلى تحفيز الطلبة 
وإثارة فضوهم ويتمآتهيئة أذهان الطلبة بإثارة انتباههم للمفهوم الرئیس 
للدرس » وذلك من خلال,خلق الاارة وتولید الفضول واثارة الاسئلة 
وتشجیع التنبؤ » إذ یقوم العلمپاستخراج الاستجابات التي تکشف عا 
لدی الطلبة من معلومات وخبرات سابقة أو كيف یفکرون تجاه الفهوم أو 
الوضوع . 

2- الاستکشاف 010720108 : ادف من هذه الخطوة هو إرضاء الفضول 
من طریق توفیر الخبرات للطلبة والتعاون معاً لأدراكشعتى الفهوم . 

إذ نجد إن الطلبة یستخدمون البحث والاستقصاء لتحنیّق يوقم وارضائها 

نحو الفهوم أو الوضوع وتبادل الناقشات مع بعضهم البعض حيث یقومون پالعدید 
من التجارب والاشطة العملية للاجابة عن تساؤلاتهم ۰ ویقومون خلال ذلك 
بتسجیل الملاحظات وتعلیق الأحكام وصياغة فروض وتنبوات جديدة لم تكن معريفة 
لديهم من قبل » ويكون الطالب (المتعلم) حور العلية التعليمية . 
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التفسر / التوضیح 0 : ادف من هذه الخطوة توضیح 
الفهوم وتعریف الصطلحات ‏ ویقوم العلم بتوجیه تفکیر الطلبة بحیث 
یبنون الفهوم بطريقة تعاونية من خلال إعطاء تفسیرات حول النتائج التي 
توصلوا إليها بکل‌اتهم وتعابیرهم الخاصة ویساعدهم العلم على معاتها 
وتنظیمها عقلیاً ویقوم بعد ذلك بتقدیم اللغة الناسبة واللازمة للوصول 
للمفهوم ۰ ویصبح الطلبة في هذه الخطوة قادرین على تنظیم خبراتهم 
الس2ة بعبارات عامة . 
التوسیع (التفکتر التفصیلی) Expansion‏ : ادف من هذه الخطوة 
اکتشاف تطبیقات جديدة للمفهوم » وفي هذه اخطوة یتوسع الطلبة في 
التفكير في الوضوع" لا فیفکرون تفكيراً تفصيلياً حك فیتناولون 
الوضوع من جوانبه كاقة »ويشترك الفصل كله في التفكير » ويسمح هم 
بالتفكير المرن والتفكير الأكثر أصالة » ويتمثل دور المعلم بتشجيع الطلبة 
على تطبيق المفاهيم والهارات وتوسیعها في مواقف جديدة . 
التمديد 10546125102 : ادف من هذه الخطوة توضيح العلاقة بين الفهوم 
3 
والمفاهيم الأخرى » وفيها يتم تمديد المفهوم إلى موضوعات جديدة في مواد 
دراسبة ۳ : 
التبادل / التغير 2021۳8 : عدف هذه الخطوة ال تبادل الافکار أو 
الخبرات أو تغیبرها حیث تعتمد الفكرة الرئيسة في هذه اللإتحلة على أن یثار 
الطلبة ليفكروا عندما یواجهون بأسئلة وبوجهات نظر ختلفة » ویتم للك 
من خلال اعطاء فرصة للمناقشة بين طلبة الجموعات للتوض ل ی 
الاجابة عن هذه الاسئلة الطروحة ویتم ذلك من خلال تشجیع العلم 
لاطا لل ارك لها ون ها 
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7- الامتحان 1۵0010۵108 : تهدف هذه الخطوة إلى تقييم فهم الطلبة 
وقدراتهم للمهارات والفاهيم التي تعلموها . 
مخطط (4) یوضح خطوات استراتيجية (78'5) : 


الاثارة 


Excitement 


Exploration 


Examination 


Seven Es 


التبادل 
Exchange‏ 


التفسير 


Explanation 


التمديد 


ا 


Expansion 


Extension 
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ادوار المعلم والمتعلمين في إستراتيجية (الخطوات السبع) Seven E's‏ 


يؤدي کل من العلم والتعلمن ادوار محدودة في كل خطوة من إستراتيجية 
(الخنطوات السبع) 125 561762 . والخطط التالى یوضح هذه الأدوار : 
دور المعلم 


# خلق الإثارة وجذب الانتباه . 


# طرح أسئلة تحفز التفكير لدى الطلبة . 
* توليدالفضول وتشجيع التنبو . * ماذا يمكن أن أتعلم عن هذا 
+ ای الاستجابات التي ییون ی ا موضوع ؟ 

عن الو ماك والخبرات لدی التعلمن |*# ماذا آستطیع أن آکتشف حول هذا 
وكيف يفكرون تجاهاللفهلوآم أو الموضوع . |الموضوع أو المفهوم ؟ 


# تشجيع الطلبة على العمةاني مجموعات|* استخدام البحث والاستقصاء 
مع أدنى أشراف منة . لإرضاء فضول المتعلمين عن المفهوم 
* ملاحظة الطلبة واستاعهّم والتتجقق 
من مشاركتهم في الاستکشاف . 

# يسأل الطلبة أسئلة محيرة لیوجهه الذي ية 
وجهة جديدة للبحث والتقصي . 
* يعطي الفرصة للعمل خلال الشار کة لمعت 

ويكون مرشداً ومساعدا للطلبة . * تسجيل الملا حظا تيو الأفكار . 
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دور العلم 

# قيادة النقاش للوصول إلى الفهوم . 
# تشجیع الطلبة على توضیح الفاهیم 
والتعریفات وتفسم اللاحظات . 

يسأل الطلبة لتقدیم البرهان 
والتؤضيح. 
# یزود المتعلمين بالتعريفات والتفسيرات 
والعبارات التوضيحية . 
# یتخلم الخبرات السابقة للطلبة 


كأساس لتفتشير المفاهيج'الجديدة . 


# استخدام المعلو مات« الخرات المكتسبة |« 


للطلبة كوسيلة للمزید. ,من التعلم 
والتطبیقات الأخرى . 


# يطلب من المتعلمين توضيح البرهان ٭ 


والبيانات ويسأل عن : 
- ماذا تعرف بالفعل ؟ 


- لاذا هذا التفکیر ؟ 


# البحث عن اتصال المفهوم مع الفاهیم ۶ 


أو الموضوعات الأخرى . 
* يسأل أسئلة مثيرة لمساعدة المتعلمين 


2 


الآخر. 
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دور المتعلمين 
# استخدام مصادر متنوعة للمعلومات 
والمناقشات الجاعية وتفاعلهم مع 
العلم للتوصل إلى تعريفات وتفسيرات 
للمفهوم المراد دراسته . 
# الاستماع ومحاولة فهم التفسيرات 
التي يقدمها العلم . 


* الاستفادة من الأنّشطة السابقة 


تقويم الاستنتاجات الواقعية 
والعقولة مع البرهان . 
# تسجیال الملاحظات و التفسيرات. 


# صياغة الفهم الوسع للمفاهيم أو 
الوضوعات الأصيلة . 

# ربط الفهوم بمواقف الحياة 
اليومية. 


دور العلم 
# ربط العلومات عن الفهوم أو الوضوع 
بالفاهیم أو الوضوعات الأخر . 


# تشجیع المشاركة الشيقة والتعاون من 
خلال الأنشطة وتبادل الخبرات . 

مها ملاحظة الطلبة في تطبيق المفاهيم 
الهارات الجديدة . 

# تقییج معرفة ومهارات الطلبة . 


السماح للطلبة لتقييم معرفتهم 
ومهاراتهم العملية والجؤاعية . 


مميزات إستراتيجية (الخطوات السبع) :۲ و57 
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دور التعلمین 
۶ تقدیم العلومات الرتبطة بالفهوم 
وعلاقتها بالمفاهيم الأخر. 
# یتعاون الطلبة بالمشاركة لتوضيح 
العلاقات وتبادل الأفكار . 
# إظهار الفهم أو المعرفة للمفهوم أو 
المهارة . 
# تقييم تقدمهم ومعرفتهم العلمية . 
# استخدام التقييم البديل » وذلك 
للبرهان عن فهمهم للمفهوم أو 
الموضوع . 


۰ 
۰ 


يذكر الأدب التربوي إن إستراتيجية (816: ۹۵۷۵۵) تحقق العدید من الأهداف 


التربوية والنواتج التعليمية ومنها : 


1- تقوم على التشويق وجذب الانتباه وإثارة الطلبة للتعلم من خلال البيئة . 


2- تقوم هذه الاستراتيجية على آسلوب التعلم التعاوني پین"الطلبة من خلال 


3- تعتمد هذه الاستراتيجية على الشرح 


والته لتفس, والمناقشة من خلال 


4- تعد هذه الاستراتيجية شاملة لعدة خطوات تعتمد على مهارات التفكر 4 
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5- تزود هذه الاستراتيجية الطلبة بوسائل التقویم الختلفة من خلال مرحلة 
التقویم وذلك باستخدام اختبارات مقننة تجعل التدريس يتم بشکل أفضل 
بحیث یعنی باذا یعرف الطلبة ؟ وکیف یتعلمون ؟ 
6- تجعل الطالب مور العملية من خلال تفعیل دوره » فالطالب یکتشف 
ویبحث وينفذ الانشطة . 
7- تفع الطالب للتفکیر من خلال استخدام مفهوم فقدان الاتزان الذي يعد 
بمثابة الدافع الرئیس نحو البحث عن الزید من العرفة العملية . 
8- تحقق تحصیالنآدرامی آفضل لأن الطلبة یکون دورهم فاعلاً ونشطاً في 
عملية التعلمْ ها جفزهم على الزید من البحث والتعلم . 
9- تقوم على التشویق والجذت الانتباه واثارة الطلبة للتعلم من خلال البيئة 
التعليمية التي توفرها هذه الوستراتيجية . 
0- تحث الطلبة على التفكير ما جع التفکیر غور العملية التعليمية . 
2- یسمح للطلبة بالتفکیر الرن والاکثر أصالة . 
شرائط وخطوات التخطیط للدرس وفق إستراتيجية و۲ م5076 : 
توجد شرائط وخطوات يجب أن يتبعها العلم لضیان«فاعلية التدریس 
باستراتيجية ۳5 56768 في آثناء التخطیط للدرس وتطبیقه . واهذه الشرائط 
واخطوات یمکن تلخیصها بالنقاط الاتية : 
1- التخطیط الحيد للانشطة التی تتضمنها کل خطوة من خطوات 
الاستراتيجية مع مراعاة القدرة العقلية للطلبة عند التخطیط غذه 


ع 


الانشطة. 
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2- تحديد الفهوم الراد تقديمة خلال الدرس . 

3- تحديد الأهداف السلوكية التي يريد العلم تحقيقها خلال تنفیذ الدرس . 

4- تجهيز مجموعة الأنشطة والخبرات المحسوسة التي تثير انتباه الطلبة وأن 
تكون هذه الأنشطة متصلة بموضوع الدرس وأن تكون متنوعة ومألوفة 

5- تحديد المتطلبات الأساسية اللازمة لتعلم الفهوم والكشف عنها من خلال 
التقويم البدئي. 

6- إتاحة المجآل أمام الطلبة لكي يقوموا بالأنشطة الاستكشافية بحيث 
يتمكنوا من إنتجاز المهمات المطلوبة منهم . 

7- تقديم المواقف التعليمية”تصورة متدرجة من العام إلى الخاص ومن السهل 
إلى الصعب . 

8- تزويد الطلبة بالخبرات الحسيّة#مئيخلال الأنشطة التي ينها العلم هم » 
ويرشدهم إلى تنفيذ هذه الأنشطة بأكمل صورة . 

9- تحديد الوقت الكافي للطلبة . 

0- الاعتماد على مصادر متنوعة لتحديد أنشطة التعلم . 


Snips: استرائيجية‎ 


تستند هذه الاستراتيجية على النظرية المعرفية في التدريس» تلك النظرية المتكونة 
من مجموعة مراحل معرفية التي لها الأثر الكبير في النظرية البنائية للتدريس(الداعمة 
للتلاميذ في اکتساب. وتعد استراتيجية ٩0105‏ ذات فعالية كبيرة للمتعلمين الذين 
يميلون الى التعلم البصري الأمر الذي يتطلب قدرة عالية على الملاحظة والتمير 
والقارنة وأسناد النص القرائي بالوسائل البصرية ذات الدلالات والمؤشرات التي 
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یمکن أن بهتدي بها التعلم » ویربط بين الأفكار التي حملها الوسيلة والأفكار الرئيسة 
في النص المقروء. 

أن 5 هي اختصار للکلات الآتية:- 

(Start With questons) 5-1‏ آي ابدأ الأسئلة. 

)Note what be اeand‎ from hints) ۱2‏ مايمكن تعلمة من الأشارات 
ژالتلمتحات. 

3 - (لتامع10) 

4- 115(2م) آوْصلها بالنص المقروء. 

5- 566(5) أشررح الوسيلة البصرية. 

تتألف استراتيجية 50105 من خش خطوات هي:- 

1- ابدأ بالاسئلة (كئصەestتا‏ ۷۷1۳ تها5) في هذه الخطوة يسأل التلمیذ 
نفسة أسئلة توضح ما يرمي اليه: لم آنظر الى هذه الوسئلة البصرية ؟ ما نوع 
العلومات التي سأركز فیها ؟ فاذابدگانت الوسيلة البصرية صوراء يسأل 
حوضا ما الذي يعبر عن هذه الصورة؟ 

واذا كانت اشكالاً وخططات ‏ يسأل ما الذي تمثله هذه الأشكال والخططات ؟ 

ما الذي تجري مقارنته ؟ كيف تجري مقارنة الأشياء. 

2- ابحث عن الأرشادات والتلميحات (Nota ۲۷۳۵۲۵۵ leaned from‏ 
(وضفط في هذه المخطوة يقوم المتعلم بالبحث عن الأرشاذات التي يمكن أن 
تدل على معنى الوسيلة البصرية سواء بالعنوان » بالسطورء"بالارقام, 
بالالوان وهنا تعني تنشيط معرفتك السابقة التصلة با موضوع. 

3- حدد ما هو مهم (10621115) في هذه الخطوة يجري تحديد الفكرة الرئيسية ی 
الشكلء وتحديد حقيقتين أو أكثر مثلین في الشكل. 
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4- آوصلها بالنص المقرؤؤ(518) في هذه الخطوة یقوم التعلم بأيصال القروء 
بالوسيلة البصرية. 

5- آشرح الوسیلة البصرية (866 ) في هذه الخطوة یقوم التعلم بشرح الوسيلة 
البصرية للتلاميذء أو آشرحها لنفسة بصوت عالٍء ويسأل ماذا يتناول 
الرسم؟ كيف يرتبط بالنص المقروء؟ ما الأشارات الموجودة التي تدل على 
ما 

دور المعلم في استراتيچية دمنم؟ 

يتضح دور العلل هه الاستراتيجية با يأتي: 

1- يدرب تلاميذّة»على الهاراتِ المعرفية وفوق المعرفية » وني هذه الحالة علية 
أن يعزز هذه المهارات فيجيع دروس القراءة. 

2- تزويد النص القرائي بعا یلزم.من الخرائط والمصورات والرسوم التي تنمي 
مفاهيم الطلبة وتطورها. 

3- تعويد التلاميذ على استخدام طرق التمييز والمقارنة والاستنتاج لتشكيل 
رأي ثابت ومقنع بدلا من سرد المعلومات. 

4- يجب أن يدرك المعلم في هذه الاستراتيجية أن الو©إئل المعينة ليست غاية في 
حد ذاتها » بل هي وسيلة لتشكيل أطر فكرية وليسيت#أطراً تصورية أو 
شكلية تعتمد على الرسومات والتوضيحات . 

5- يكون العلم استشارياً ومراقباً لا على أنه مصدر للمعلومات: 

6- توفير وسائل التقويم الذاتي لطلبته لتتماشی واستراتيجية ما وراء المغرفة. 
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+ + مه 


إستراتيجية المحطات العلمية 
يمكن وصف الحطات العلمية بأنها ستراتيجية تقوم على عرض محتوى المادة 
الدرايسية بأشكال مختلفة من الأنشطة العلمية والتي ییارسها الطلبة داخل الصف أو 
المتختبر التي تكون متنوعة منها :الاستكشافية » أو القرائية » أو الصورية » وغيرها . 
كا توصف هذه الحطات : بأنها مجموعة من الطاولات داخل غرفة الصف أو 
المختبر وكل طاولة تعد محطة ها نشاط معين يحقق هدفاً معيناً. 
انواع المحطات'العلفية 
توجد أنواع علذه للمحطات العلمية يعتمد تصميمها على طبيعة كل درس؛ 
ومنها :- 
*الحطات الاستكشافية : و تختصنبالانشطة المختبرية التي تتطلب إجراء تجربة 
معينة لا يستغرق تنفيذها وقتا طویلا. 
* المحطات القرائية : وتعتمد على مادة قرائية يتم تبیئتها من المعلم مهدف تكوين 
طلبة مستقلين لديهم القدرة على استخراج العرفة من مصادرها الأصلية. 
* المحطات الاستشارية : وتكون مخصصة للخبراءء فيقف المعلم خلف تلك 
الحطة أو احد الطلبة المتفوقين أو مهندس أو طبیب وعندما يصل الطلبة إلى 
الخبير يوجهون إليه أسئلة تتعلق بموضوع الدرس. 
* المحطات الصورية : وتساعد هذه النوعية من الحطات علتقرّیب المفاهيم 
العلمية والخبرات المحسوسة إلى أذهان الطلبة 
* المحطات الالكترونية : ويحتاج في هذه المحطة إلى جهاز حاسوب ‏ إذييطلة 
من الطلبة مشاهدة عرض تقديمي على البوربوينت له علاقة بموضوع 
الدرس» بحيث لا يستغرق الطلبة وقتا طويلا عند هذه المحطة. 
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*محطات متحف الشمع: وترتبط بشخصیات علمية ها علاقة بموضوع 
الدومن: 
* محطات النعم واللا : وفيها يتم طرح مجموعة أسئلة من الطلبة وتكون إجابة 
الخبير بكلمة نعم أو لا حتى يتم التوصل إلى الإجابة. 
* حطات السمع - بصرية: ويتم استعمال جهاز تسجيل أو تلفاز » يستمع الطلبة 
ما خددة العلم في أوراق العمل أو يشاهدونه .ثم يجيبون على الأسئلة 
المحلقة . 
الاتجاهات الفكرية لشترانيجية المحطات العلمية 
يرى أن المحطات العلمية اعتمدت على الاتجاهات الفكرية الآتية : 
1.الاتجاه البنائي 2. الاجاه الاتستکشاني 3 لاتجاه الاستقصائي 
1 - الحطات العلمية والاتجاه آلبْنائي 
يؤكد برونر في نظریته الاهتیام بخبرات التعلم في الواقف التي تجعله راغبا في 
التعلم وقادرا عليه ويعني ذلك الاهتمام بأشكال عاض المادة معبرا عنها بأناط التمثيل 
التي حددها بثلاثة آنماط هي : 
1. التمثيل العملي : الذي يتمثل في التعليم خلال العمل مثل تعلم مهارات 
الحركة. (مثلا يتعلم الطالب كيفية اخذ درجة حرارة جخسمین ختلفين بدرجة 
الحرارة بواسطة المحرار او أجراء تجربة أو ربط دائرة كهرّبائية)؛ 
2 التمثيل الايقوني أو التوضيح بالصور: الذي يعتمد في عرض الادة"غلی 
التنظيم البصري وغيره من آنواع التنظيم الحسي. (كما في استخدام الصور 
لتوضيح مفهوم الحرارة أو درجة الحرارة أو الاتزان الحراري .... وغيره). 
3. التمثيل الرمزي :الذي يعتمد على عرض الادة باستخدام الكلمات أو اللغة 
وهو يتيح للمتعلم ان يستنبط منطقيا ويفكر تفكيرا محک| ويمكنه من تشكيل 
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خبراته عند حله للمشکلة. (کا في قراءة نصوص من محتوى الادة الدراسية 

مثلا موضوع الحرارة ودرجة الحرارة ویعرض بأسلوب مبسط محتويا على 

مجموعة من الأسئلة الرافقة لعرض محتوی الادة الدراسية). 
2 - الحطات العلمية والاتجاه الاستکشا.2 

هلف الا کتشاف كعملية عقلية إلى بلوغ حقائق ومفاهیم وقوانین جديدة لم تكن 
بهدف الا کتشاف کعملية عقلية إلى بلوغ حقائق ومفاهیم وقوانین جديدة لم تكن 
میروه لتاق نیرت يعن الحقائق رالمامی عن e‏ 
وینطلق من هذه امقائقحِل حقائق جديدة . آن طريقة يقة التقصي والاكتشاف تجعل 
التعلم (الطالب) یفکر/وینتج (بدلا من أن یستلم العلومات ویعیدها) » مستخدماً 
وت وقابلیته في عملیات تفکنرية(عقلية وعملیة) تنتهي بالوصول إلى النتائج 
وهذا تتحقق (فعلیة) العلم لا ( ۵ آي يدرس العلم (فکرا وعملا) کادة 
وطريقة ولیس كادة (معرفة) فقط پشتلمها من العلم ویعیدها في الامتحانات 
لاغراض النقل واجتیاز الصف كا بحداك في تدریس العلوم بالطرق الاعتيادية 
العروفة . كما تشکل هذه الطريقة التعليمية ألمشوقه أهمية كبيرة للمتعلمین من حيث 
منحهم فرصا كبيرة للمتعلمین للتفکیر بشکل مستقل یستطیعون من خلاله احصول 
على العرفة بآنفسهم مکتشفین بالوقت ذاته الکثیر من العاني الحقيقية لا یقرژنه من في 
الکتب والراجع بعد أن كانت جاهزة للمتعلمین وهم على مقاظد الدراسة . ىا تعمل 
هذه الطريقة على تفعیل دور التعلمین في عملية التعلم وتحقير قدراتبم العقلية 
إكسابهم الثقة بأنفسهم في جو تعليمي مشوق یدفعهم لزید من العلم,والعزفة 
والخبرة. كما أن تدریس العلوم يجب أن يركز على عملية اکتشاف الطلبة انفسهم 
للمعرفة العلمية باستخدام طريقة الاكتشاف عن طريق تفاعلهم المباشر مع البیتقل 
فالخبرات الحية التي تعطي للطلاب تساعدهم على تعلم المفاهيم العلمية وتزيد من 
دافعيتهم نحو تعلم العلوم . أن ال مارسات التي تأخذ طريقة الاستكشاف ما يلي: 
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أ. الوصول إلى مفهوم أو تعمیم » بعد ان یکون التعلم قد اطلع على جموعة من 
الأمثلة أو الحالات الخاصة بذلك الفهوم أو التعمیم » حیث تودي هذه 
الامثلة والحالات بالمتعلم إلى اكتشاف العنی أو التوصل إلى التعميم المتضمن 
فيها . 
أن يصل المتعلم إلى الفهوم أو القاعدة ‏ أو إلى فهم واستيعاب المفهوم بدون 
توجیه کامل أو أشراف تام من قبل العلم على نشاط الطالب ( المتعلم ) أثناء 
عملية التعليإي أن الإرشاد أو التوجيه الذي يجب أن بمارسه المعلم على 
عمل الطال«وو نثطططه يجب أن يكون مقيداً وقليلاً . 
أنموذج ( بوود, ١0م‏ ) : 
الذي صمم آساسا لمساعلذة(التعلقين للتخلي عن مفاهيمهم ذات الفهم الخاطئ» 
ويتم العمل ضمن مجموعات صغيرة #"ويتضمن ثلاث مراحل هي : 
1 التنبؤ ( 2560101102 ) : استخداء«المعلومات السابقة للتنبؤ بمعلومات غير 


2- الملاحظة ( 0056۷۵10 ) : تسجيل المتعلمين ما يلاحظونه في ثناء قيامهم 
بالتجارب . 


3 - التفسير( ۳۵1۵0۵000 ) : تفسير النتائج في ضوء آفکارهم السابقة » ثم 
الوصول إلى التفسير العلمي السلیم . 

5 - آنموذج ( 1986, Driver‏ ) : وضعت (1986, RoSlind Driver‏ ) 
آنموذجها التعليمي » الذي تستند فيه إلى الفلسفة البنائية لتسهیل إتحدايث 
التغيير الفاهيمي » ویتضمن خس مراحل وهي : 


Orientation التوجیه:‎ 1 
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2- آظهار الفکرة : Elicitation of ideas‏ 
3- |عادة صياغة الأفكار : Restructuring of ideas‏ 
4 تطبیق الأفكار: Application of ideas‏ 
5 مراجعة التغییر في الأفكار: Review chanting of ideas‏ 
6 الأنتمتوذج:التفسيري أو الشارح : 
أن هذا الأنموذج الذي اقترحه (1988, Steven‏ & 25دمع5]6 ) مهدف إلى 
مساعدة التعلمین باکتشّاب الفهم السليم للمفاهيم » ويتضمن المراحل الآتية : 
1-الشرح : تحديد المفاهيم المطلوب تعلمها. 
2 - التجریب : إجؤاء“العووض العلمية لتوضیح الفاهیم » وتسجیل 
الملاحظات من التعلمین . 
3 - التفسیر : مناقشة التعلمین في«تفسير النتائج لاظهار ما یمتلکون من 
خبرات سابقة » والوصول ال لت العلمي الصحيح . 
7- التعلم التعاوني Cooperative Learning‏ : 
التعلم التعاوني : إحدى استراتيجيات التدريس ٠‏ عني ترتيب الطلبة في 
مجموعات وتكليفهم بعمل أو نشاط يقومون به مجتمعين متعاوتین » والاهتام بهذا 
الأسلوب يعود بالفوائد التي يجنيها الطلبة للتحدث في موضوعات, ختلفة » ىا أن 
التعلم يحدث في أجواء مريحة خالية من التوتر والقلق » وترتفع فيها دافعية الطلبة على 
نحو كبير ما يؤدي إلى تعديل الفهم الخاطئ للمفاهيم واكتساب الهارات اا معارف 
بدرجة أفضل . 
وحتى يكون التعلم تعاونيا حقيقيا » يجب أن يتضمن خسة مبادئ أساسية في 


تعلم المجموعات » وهي البادی البينة أدناه : 
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1 - الاعتاد التبادل الإيجابي : إن آول مطلب لدرس منظم تعاوني فعال » هو أن 
يعتقد الطلبة بأنهم يغرقون معا أو یسبحون معاً . وللطلبة مسژولیتان في 
المواقف التعليمية التعاونية : 
أن يتعلموا المادة المخصصة . وأن يتأكدوا من أن جميع أعضاء مجموعتهم 
يتعلمون ذه المادة. والتسمية الفنية لتلك المسؤولية المزدوجة هي الاعتاد المتبادل 
الإيجابي > ویتوافردالاعتاد المتبادل الإيجابي عندما يدرك الطلبة أنهم مرتبطون مع أقرانهم 
في الجموعة على نحو لا يمكن أن ينجحوا هم ما ل ينجح آقرانهم في المجموعة ( 
وبالعكس ) . وعندماایفهم الاعتاد المتبادل الإيجابي جيدا فانه يؤكد ما بتي : 
« جهود كل فرديفي المجموعة مطلوبة لا يستغنى عنها لنجاح المجموعة أي لا 
يجوز أن يكون هناك ركابت معفوون من دفع الأجرة . 
«لكل فرد من المجموعة إسهامٌ فريد يقدمه إلى الجهد المشترك بسبب مصادره » 
أو دوره ومسؤوليات المهمة التي تسند إلى المجموعة . 
2 - التفاعل المباشر المشجع : يتطلبٌ التهلم التعاوني تفاعلاً وجهاً لوجه بين 
الطلبة» لأن التبادل اللفظي الذي يدور بين الطلبة والذي يعزز بالاعتماد 
المتبادل الايجابي هو الذي يؤثر في المخرجات التربویقم. 
3-المساءلة الفردية : يشير هذا المكون إلى مساءلة الفرد » أو«المساءلة الفردية التي 
تتم بتقويم أداء كل طالب فرد » وعزوا النتائج إلى الجموّعة,والفرد » ومن 
الهم أن يعرف أعضاء المجموعة آنهم لا يستطيعون أن يتطفلوا علی,عمل 
الآخرين» أي آلا يعملوا » وتظهر اسماؤهم مع اساء الآخرين الذین قاموا 
بالعمل فعلاً . ومن الطرائق المتبعة في تنظيم المساءلة الفردية إعطاء امتتیان 
فردي لكل طالب » والاختبار العشوائي لإنتاج طالب يمثل کامل 
الجموعة. 
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4 الهارات الخاصة بالعلاقات بين الأشخاص : یتطلب هذا الکون تعلیم 
الأشخاص الهارات الاجتاعية التي یتطلبها التعاون عالي النوعية » ولكي 
ينسق الطلبة جهودهم في تحقیق آهدافهم التبادلة » علیهم أن : 
* یعرفوا ویثقوا ببعضهم. 
*_یتواصلوا بدقة ومن دون غموض . 
۰ یقبلوا» ویدعموابعضهم . 
٠‏ لوا الصرّاعات ‏ والخلافات بطرائق ايجابية وبناءة . 

5 المعالجة الجامعية : وتعني مناقشة افراد الجموعة لدی تقدمهم نحو تحقیق 
الهدف ویمکن تعریفها آیضابنها تفكير معالجة من الجموعة بغرض : 

* وصف أي من أعمال الأفرايكانت مساعدة وأي منها كانت غير مساعدة . 


«اتخاذ قرارات بشأن أي من الأغمال ینیغی الاستمرار فیها » وأي من الأعمال 


نمودج التعلم التوليدي 


Generative Learning ( (G. L.N ( یعکس نموذج التعلم التوليدي‎ 

N21‏ رؤية فيجوتسكي في التعلم » ویمدف إلى تشخیص الأخطاءافي آفکار الطلاب 

وتقدیم الصطلحات والفاهیم العلمية بصورة صحيحة . ویتکون من أريع مراحل أو 
آطوار تعليمية وهي : 

1 الطور التمهيدي : 0۳611۳10477 وفیه یمهد العلم للدرس عن, طریق 
المناقشة الحوارية وإثارة الأسئلة » ویستجیب الطلاب إما بالاجابة اللنقظية 
وأما الكتابة في دفاترهم اليومية » فاللغة بين المعلم والطلاب تصبح آداة 
نفسية للتفكير والتحدث والعمل والرؤية » وفي هذه المرحلة تتضح المفاهيم 
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اليومية التی لدی العلمین بواسطة اللغة والكتابة والعمل » ومحورها التفکیر 
الفردي للطلاب تجاه الفهوم . 

2 -الطور التركيزي ( البورة ) : 5 وفیه يوجه العلم الطلاب للعمل في 
مجموعات صغيرة » فیربط بين العرفة اليومية الستهدفة » ویرکز عمل 
الطلاب على الفاهیم الستهدفة مع تقدم الفاهیم العلمية وإتاحة الفرصة 
للتفاوض وا حوار بين الجموعات » فيمرٌ الطلاب بخبرة الفهوم . 

3 - طور التعارضل,( التحدي ) : ©1686 : في هذا الستوی يقود العلم 
وفهمهم » ورؤيةا أنشطة الفصل بالكامل ومساعدتهم بالدعائم التعليمية 
المناسبة مع إعادة تقدیم الصطلحات أو المفاهيم العلمية » والتحدي بين ما 
كان يعرفه المتعلم في الطؤر/إلتةتهؤيدي وما عرفة في أثناء التعلم . 

4- طور التطبيق : ۸00116۵000 : وتستخدم المفاهيم العلمية كأدوات وظيفية 
لحل المشكلات والوصول إلى نتائج لأتظبيقات في مواقف حياتية جديدة » كا 
تساعد على توسيع نطاق المفهوم . 

إستراتيجية التعارض المعرفى  Congêptual Conflict‏ 

ان ( 1982, Nussbaum & Novick‏ ( اقترح هذه الإستراتيجية التى تعزز 
التغيير الفاهيمي وتتکون من مرحلتين : 

إحداهما : يجب جعل الطلاب آولا مُدرکین - واعين - لتصوراتهم القبليةاإذات 
الصلة. 

والآخرى : بعد ذلك نجذبهم في الصراع الفاهيمي ) «(Concebtual Conflict‏ 
أو التنافر المعرفي » والذي حل بواسطة الحدث الناقض . 
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انمودج ويتلي للتعليم البنائي : 

هو آحد الناذج القائمة على الفلسفة البنائية » ویتم في هذا الأنموذج مساعدة 
الطلبة على بناء مفاهیمهم ومعارفهم العلمية وذلك عن طریق بيئة تعلم تساعد الطلبة 
على بناء العنی عن طریق مواقف اجتاعية مثل هذه البیئات تعطي للتلامیذ مشاركة 
آفکار هام آقرانهم في کل مجموعة عمل صغيرة وتتیح لهم ذلك ۰ وداخل الفصل 
ککل. فالعتی, يبن اجت‌اعیا عن طریق التفاوض بين الأفراد » ویتکون هذا الأنموذج 
من ثلاثة مكونات هي : 

1 -الهام . 

2 الجموعات التعاونة . 

3 الشا رکة . 
۹ و 0% 
الانمودج الوافعي ( Realiftic's Model‏ ) : 

هو آنموذج تعلم طوره ( خلیل آخزون,»1996 ) روعي فيه واقع البيئة الحلية 
وواقع العلم العربي » ویستمد آفکاره من الفلسفة البنائية » ويتألف الأنموذج الواقعي 
لتدريس العلوم من ثلاثة مکونات هي تحلیل الواقع والتخطیط للتدریس والتنفيذ . 
المکون الأول تحلیل الواقع : 

ویتم تحلیل الواقع قبل تنفيذ التدريس » إذ يجب على العلم الاجابة عن الأسئلة 
الآتية : 

1 -ما طبيعة الموضوع أو المحتوى العلمي الذي سوف يدرس ؟ 

وتتطلب الإجابة عن هذا السؤال أن يتمعن المعلم في المادة التي سيدرسها من 
منظور تدريسها في التجريب الباشر من الطلبة بأنفسهم . فإذا كانت تجريبية فأن علية 
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أن يحدد الأدوات والأجهزة الطلوبة وتحديد إجراءات تنفیذ التجربة من الطلاب في 
مجموعات متعاونة وان كانت نظرية فأن عليه أن يعد الوسائل التعليمية الناسبة . 

2-ما مدى إمكانية المعلم على تدريس هذا الوضوع أو المحتوى وقدراته ؟ 

ويقتضى هذا السؤال أن يكون العلم واقعياً مع نفسه » ويتمعن في المادة وينظر 
إذا کانمتمکناً منها متقناً ها من دون أن يكون عنده أي خلل معرفي فيها وفي كيفية 
إجراء التجارك العلمية التى تقتضيها طبيعة هذه المادة 

3-ما واقع الطلانیا الذين يدرس هم هذا الموضوع ؟ 

يتطلب الانموذج آن يفكر العلم بواقع طلبته من حيث مستوياتهم المهاريه 
والمعرفية كا أن عليه آن"بعد مجموغة من الاسئلة المثيرة للتفكير في ما هو بصدد 
تدريسه. 

4- ما واقع المدرسة التي سيتم تدرّيقش الوضوع أو المحتوى فيها ؟ 

يجب أن يكون المعلم على دراية نامة بجمیع مقتنيات المؤسسة التربوية التي يعمل 
فيها با يتصل بالأجهزة والمواد والأدوات المختبرية ويتأكد من سلامتها . 

إثارة السؤال ضمن الأنموذج يأتي من منطلق ربط المحتوى الخلمي ببيئة الطالب 
الواقعية» ما يجعل العلم ذا أهمية في حياته ويكسبه المعنى المألوف لديه » إذ يتلمس 
الطالب تطبيقات العلم في حياته . 

6 - تحديد المبادئ والتعلييات التي سيتم تعلمها . أي إن يحدد العللم:الماهيم 
والبادی والقوانين العلمية الطلوب تعلمها . 

7 إعداد الخطوط العريضة للأهداف المنشودة . 
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یتوجب على العلم أن یصوغ عدداً محدوداً جداً من الأهداف التي يرغب في أن 
يصل إليها طلابه بعد تنفيذ النشاطات والتجارب المحددة في الدرس . 


8- تحديد الأسئلة المثيرة للتفکیر التي ستطرح للحوار . 

يتوجب على العلم أن يكتب مجموعة من الأسئلة التي تعينه على كشف المفاهيم 
الخاطئة(التي يتوقعها عند طلابه .... وإعداد الأسئلة التي تدفعهم للتفكير بها سيقومون 
ہا من نشاطات و تجارب . 


9- تدر الت ار النشاطات التى سينفذها الطلبة . 


ويقتضي من المعلام أن يحدد التجارب التي يتوجب إثارة السؤال ضمن الأنموذج يأي 
من منطلق ربط الحتوی الغلمي ببيئةاالطالب الواقعية» ما يجعل العلم ذا أهمية في حياته 
ويكسبه العنی المألوف لدیه ‏ إذ يتلم .الطالب تطبيقات العلم في حياته . 


المكون الثاني التخطيط للتدريس : 


ويركز هذا المكون على إعداد خطة التذوؤيش والتي تتألف من عدة ناصر :- 

1 تحديد المدخل ( التهيئة الحافزة ) یتوجب على العلم أن يحدد كيف يدخل في 
الدرس با يثير دافعية الطلاب للتعلم ويحفز فضوهم العلمي » ويتم ذلك عن 
طريق إعداد سؤال يثير التناقض المعرفي لدى المتعلم بحيث يظهر أن ما لدى 
الطالب من معلومات لا يكفي لتفسير الظاهرة الطبيعية التي يكون بصدد 
تدريسها . ويمكن أن تكون هذه التهيئة الحافزة بصورة نشاظ مثیر يقوم به المعلم 
آمام طلابه » ومن أشكال التهيئة الحافزة » ربط موضوع الدرس بحياة؛الطالب 
وبصورة عامة يجب أن تكون أسئلة المعلم أو النشاطات التي يعملها#حافزة 
للطالب ومثيره تدفعه إلى أن يقبل على التعلم بشغف ورغبة . 

2 - تحديد المبادئ والتعلييات التي سيتم تعلمها . أي إن يحدد المعلم المفاهيم 
والمبادئ والقوانين العلمية الطلوب تعلمها . 
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3 إعداد الخطوط العريضة للأهداف النشودة . 

یتوجب على العلم أن یصوغ عدداً حدوداً جداً من الأهداف التي يرغب في أن 
يصل إليها طلابه بعد تنفيذ النشاطات والتجارب المحددة في الدرس . 

4- تحديد الأسئلة ا مثيرة للتفكير التي ستطرح للحوار . 

یتوجپ,عل العلم أن يكتب مجموعة من الأسئلة التي تعينه على كشف المفاهيم 
الخاطئة التي يتؤقعها عند طلابه .... وإعداد الأسئلة التي تدفعهم للتفكير بها سيقومون 


5 تحديد التجإرب والنشاطات التي سينفذها الطلبة . 

ويقتضي من العلم أن يحدد“التتجارب التي يتوجب على الطلاب القيام بها كي 
يجيبوا عن أسئلة التفكير التي أعدهاالمعلم.. 

6 إعداد أسئلة للتقويم البنائي وانوار . 

يقتضي هذا الأنموذج أن يكتب المعالم علدا من الأسئلة التي ستطرح في الحوار 


المبني على تنفيذ النشاطات والتجارب . فضلا ما سبق على العلم أن يربط الوضوع 
العلمي الذي يدرسه بحياة الطالب وبيئته العلمية وبالإيمان بإلله مع الاستشهاد بالآيات 


القرآنية الناسبة وإظهار عظمة الخالق في كل موقف فيه دقة الخالق حینا يكون الدرس 
عن الحياة وظواهر الكون المختلفة . 
المکون الثالث ‏ تنفيذ التدريس : 

يركز هذا المكون على ما يدور فعلاً في غرفة الدرس » ويتكون من عد ةيختظوات 
متسلسلة وهي : 


الطلاب والمشاركة في النشاطات . 
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2 - معالجة الفاهیم المغلوطة ( الفهم الخطأ ) عند الطلاب : ویتم هنا طرح 
الأسئلة عن الحالة العرفية السابقة وتصحیح أي خطأ في فهم الطلاب 
للمفاهيم السابقة » ومن المفيد أن يتبع المعلم الإستراتيجية التالية في معالحته 
هذه المفاهيم الخاطئة . ويتم ذلك بثلاث مراحل هي : 

المزتحلة الأولى:مرحلة عدم الرضا بالفهم الخاطئ ( 011017 1151۸ 0155۸) 


يدخل العلم في حوار جدلي مع الطالب الذي يمتلك الفهم الخاطئ » يركز فيه 
على هذا الفهم بحیث يشككك الطالب في ما يفهم » إذ يظهر له أن هذا الفهم لم يسعفه في 
تقديم أجابات سليمة عينجالأسئلة المتلاحقة » كا يظهر له فشل هذا الفهم في تقديم 
تفسيرات سليمة للنتائج النظرية أو التجريبية » وهذا يجعل الطالب مستعدا لتقبل 
البديل الذي سيقدم له » وعندئذ یل المعلم إلى المرحلة الثانية . 

المرحلة الثانية : مرحلة تقبل الفهّم العلمي السليم ( ۸0110 1151 ۹۸ ) 

وقد آشار ( 60۷1۸ & ۵ ۸0۷ إلى أن في هذه المرحلة يجب أن يعرض 
المعلم المعلومة الصحيحة بصورتها السليمة ومع أنه من المتوقع أن يتقبل الطالب هذه 
المعلومة الصحيحة بصورتها السليمة إلا أنه قد لابيستطيع الدفاع عنها » وعندئذ يجب 
على المعلم الانتقال إلى المرحلة الثالثة . 

المرحلة الثالثة : مرحلة تبني الفهم العلمي السليم ) DEFENDING THE‏ 
SCTENTIFIC CONCEPTON‏ ( 

وهنا يقدم العلم البراهين والادلة على صحة العلومة » با في ذلك العروض 
العلمية أو التجارب الختبرية التي يشترك فيها الطالب بنفسه إذا كان الوقفت یتطلب 
ذلك كا أنه يخضع المعلومة الجديدة إلى مجموعة الأسئلة أنفسها التي أثيرت بدا 4 
مواجهة الفهم الخاطئ » ويبين قدرتها على الصمود وتقديم التفسيرات السليمة » وهذة 
الخطوة تؤكد للطالب صحة العلومة بالصورة التي قدمها المعلم ما يشجعه على 
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متناف يا لنش هن بهد اقا الذي شرآ یکرت قوس راگن 
هذه لاستراتیجیه المشابهة لا اتبعته استراتیجیه التعارض الفاهيمي . 

3 - النشاطات : يتم فیها تقسیم الطلاب على مجموعات متعاونة غير متجانسة 
عدد آفرادها من آربعة إلى خمسة طلاب » وللمعلم الحق في أن يطلب من أي 
طالب في الجموعة إعطاء إجابة هذه الجموعة » وأي خطأ برتکبه تحاسب 
عل#المجموعة بأكملها » وتکافاً المجموعة على التعاون ويشجعون كذلك 
على الاتضال بعضهم ببعض بعد الدوام الرسمي لطلب المساعدة وتقديمها 
في ما لدابتم المادة العلمية والنشاطات ... ويتم كذلك في هذه المرحلة 
طرح أسئلة ظقِيرة للتفكير تتم الإجابة عنها عن طريق تنفيذ التجارب أو 
الدخول في خواز داخل_المجموعة نفسهاء إذ يعتمد نوع النشاطات على 
طبيعة المادة العلمية والمکانات المتاحة وخصائص المتعلمين ومستوياتهم . 

4 جلسة الحوار : يتم فيها المثاقشة الجمعية لاجابات مجموعات الصف بأكمله 
( بقيادة المعلم ) وتوجيه الشكر للمجموعة الفائزة أو زيادة درجة كل طالب 
في المجموعة الفائزة . 

5 - التنظيم : ويتم فيها التدريس الباشیر مق المعلم » إذ ينظم استنتاجات 
الطلاب ویصوغ المفاهيم والمبادئ والقوانين بصوغها الصحيح . 

6 - التطبيق : ويتم فيها ربط نتائج الدرس بحياة الطالب أو#بالمواقف العلمية 
الجديدة والتذكير بعظمة الخالق سبحانه وتعالى ما عن طريق الاستشهاد 
بالآيات القرآنية المناسبة » وإما أن يقول الدرس سبحان الما أعظم قدرة 


7- الغلق : يتم فيها تلخيص العلم لا تم عمله في الدرس بذكر النقاط 403 


والبادی والتعمیمات التي تم التوصل إليها وتطبيقاتها الممكنة » ويفضل كتابة 
ذلك على السبورة على نحو واضح. 
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